Racismo na escola: a linguagem

A linguagem do siléncio

Jussara Marilda Franca *

0 culto brasileiro do branqueamento
tem sufucado, até hoje, qualqlfer ten-
tativa de articulagdo, no Pais, uma
consciéncia negra”.

Abdias do Nascimento

1 — INTRODUCAO

Este artigo € uma sintese da “Racismo nas Escolas’
(Fundagdo Jodo Pin]glgim, 1991) 1 e pretende ser uma contribuigéo ao puibli-
co em geral e & rede escolar piiblica para a eliminagao de estereotlpc_:sm p1io—
fundamente arraigados na cultura do Pais. O trabalho centrou-se nas 1 r.:;
gias que vém influenciando o senso comum, Mmais Na _populagao Jm:imi j
que a formagio dos valores ocorre essencialmente na infincia e na = ofes-
céncia. Nesta fase, esti-se mais aberto a mudancas, ao contrério a&asc
adulta, que j4 sedimentou seus valores e & mais avessa a alteraghes dessa

natureza.

A transmissdo dos esteredtipos presentes no sistema de valores da
cultura dominante explora diversos veiculos, djann'c n:l&sT o micleo familiar,
os meios de comunicagio e o sistema educacional. Assim, qualquer %—
formacdo nesta drea deve perpassar por esses veiculos para atingir a mentali-
dade individual e coletiva.
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Este trabalho optou por privilegiar o sistema educacional, em
fungao de ser passivel de sofrer agao do poder piiblico e por melhor espelhar
os valores culturais, gragas & sua relagfo orgénica com a sociedade.

Partiu-se da hipdtese de que as escolas piiblicas de primeiro grau,
em Belo Horizonte, transmitem uma visdo de mundo monolitica e estercoti-
pada. Isso restringe a mobilidade social e tem por objetive 2 manutencio de
alguns valores, dentre eles os racistas, que prejudicam a promogdo dos ne-
gros em nossa sociedade, por restringir sua mobilidade social e seus direitos
de cidadania.

A conscientizacio da populacdo negra e branca no Brasil deve
dar-se a partir da assimilagio de uma das regras da democracia: a auténtica
igualdade reside no respeito & diversidade.

Ao averiguar de que forma a escola contribui para a manutencio
e transmissao das discriminacdes culturais, acredita-se poder fornecer subsi-
dios para a sua eliminagio em nossa sociedade.

O termo racismo refere-se a um corpo de idéias a respeito dos ne-
gros € apdia-se em determinadas teorias que tentam justificd-lo enguanto
modelos racionais de pensamento. Isso ndo € tio evidente no plano do vivi-
do, pois a difusdo de esteredtipos, no cotidiano, acaba simplificando o pa-
drdo das idéias divulgadas, fazendo com que estas se confundam com o sen-
so comum, como dizem Berger e Luckmann (1985):

“O homem de rua habitualmente nio se preocupa com o que &

‘real’ para ele e com o que ‘conhece’, a ndo ser que esbarre com alguma es-

El)i&:ie de problema. D4 como certa sua ‘realidade’ e seu ‘conhecimento’ ** (p.
).

No caso especffico dos esteredtipos racistas, torna-se fundamen-
tal, antes mesmo de analisar os diferentes mecanismos de transmissdo dos
valores ou idéias dominantes, investigar os processos que permitam a orga-
nizacdo e a sistematizacio dos referidos valores ou idéias, de modo a re-
constituir os diferentes modelos de pensamentos que tentam justificar um
mesmo modelo de dominacéo baseado em argumentos de naturezas diversas.
Neste trabalho, investiu-se muito na referida reconstrucio ideoldgica, mas,
para este artigo, suprimiu-se toda a parte tedrica e metodoldégica, para dar um
enfoque mais objetivo, baseado na pesquisa de campo.

2 — O RACISMO E A ESCOLA

‘**Falar € antes de tudo deter o poder
de falar ou, ainda, o exercicio do po-
der assegura o dominio da palavra e
s6 os senhores podem falar. Quanto
aos suditos, estdo submetidos ao si-
léncio do respeito, da veneragao ou do
terror”’

P. Clastres
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2.1 — A produgio do fracasso

Afirma-se que o Brasil € um pafs sem preconceito, mas esse dis-
curso igualitdrio, origindrio das elites dominantes, serve, na verdade, para
impedir a integragio das populagSes de origem africana. Algumas entrevistas
realizadas pela Fundacdo Jo&o Pinheiro, em 1985, com adultos negros, na
cidade de Belo Horizonte, apontaram experiéncias discriminatérias vividas
no interior da escola piiblica e denunciaram-nas como fator de evasio esco-
lar. 2. Isso parece-nos muito significativo, j4 que as andlises sobre evasdo
escolar privilegiam, sobretudo, os indicadores de pobreza. Mas o aspecto
subjetivo, a violéncia psicoldgica nas escolas, também ndo pode ser ignora-
do.

No inicio da pesquisa de campo, foram percorridas diversas es-
colas, ¢ constatou-se que elas adotam critérios discriminatérios j4 no mo-
mento da matricula, selecionando a clientela de maneira homogénea e defi-
nindo, a priori, o seu perfil: algumas escolas especializam-se em criangas de
classe baixa, outras.em criancas de classe média. Em Belo Horizonte, nas
dreas heterogéneas da cidade, esta seleg@o é percebida mesmo em escolas
gue distam poucas quadras umas das outras. Quando uma escola recebe
clientela heterogénea, trata de homogeneizé-la de duas formas: pelos turnos
ou pelas turmas. Estes mecanismos de selegdo permitem 2 instituigdo, so-
bretudo a de classe média, defender o seu status e desempenho, recusando
ou marginalizando a crianca negra e pobre. Esses alunos sfo, em sua maio-
ria, encaminhados para escolas carentes, sem equipamentos adequados, com
instalagdes fisicas precdrias e corpo docente também carente de valorizacdo
profissional.

A escola selecionada para a pesquisa, situada na periferia de Belo
Horizonte, era reflexo do descaso e do abandono a que vém sendo submeti-
das as institui¢des de ensino publico em Minas Gerais. O edificio, inaugura-
do em 1986, j4 apresentava imimeros problemas por falta de manutengio. Os
equipamentos de apoio pedagdgico existentes eram insuficientes, obsoletos e
malconservados. As salas de aula nfo eram atraentes e nfo estimulavam o
desenvolvimento intelectual do alunado. O material did4tico, inadequado &
idade e série escolar, provocava desestimulo completo & aprendizagem. Co-
mo exemplo, cita-se o caso dos livros expostos para leitura dos alunos da 42
série, cuja idade (diferentemente do padrao das escolas de classe média) va-
riava entre 10 e 15 anos: “O patinho feio”, “A bonequinha preta”, **O sapo
Batista™ etc., leitura indicada para criangas da pré-escola.

Dos 37 alunos que cursavam a 42 série estndada, apenas 21 foram
entrevistados (15 raramente compareciam 4 escola e um recusou-se a dar en-
trevista). A maior parte deles passou por vérias repeténcias durante a expe-
riéncia escolar, levando, em média, dois anos para concluir cada série.

O comportamento do professor pareceu reforgar a produgdo do
fracasso do alunado, pois moldava o perfil dos alunos segundo sua condigao
social e queixava-se do pouco interesse que tinham pela escola. Geralmente,
o professor estabelece um quadro preconcebido quanto ac desempenho do
aluno negro: o vé como oriundo de famflia problemdtica, pais desemprega-
dos, mal-alimentados, ndo acredita na sua capacidade e acha que nao vale a

2 Pesquisa realizada para a elaboragio do videoteipe Dandara: Malher Negra.
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pena investir nele. As dificuldades da escola, tais como as citadas, al
alta rotatividade do corpo docente, nio s&o consideradas come farees e
vantes para o fendmeno do fracasso escolar.

Pelo que foi percebido na uisa, o aluno n i i
gem carregada de pessimismo na cscolﬂei? a nao ser que fgouzl};fdem:;
forco, tudo concorrers contra o seu bom desempenho. E interessante men-
cionar que nessa escola existcumamrmatidapcla ins&nﬁgﬁocompadtﬁoa
ser seguido, mas muito criticada e rejeitada pelos demais alunos, que rotulam
esses colegas de “chatos™ e “metidos™ (este adjetivo € usado no sentido de
esnobe). Esses alunos sdo vistos de maneira mais otimista que os demais e
zzg, em sua maioria, de nivel social mais elevado que a média da escola e de

Essa forma contrastante de ver os alunos negros e branc

ou de classe média, parece conter, em seu bojo, alﬁ precunceoistagor!;f?
rentes 2 ideologia racista no Brasil: o mito da nao-integracdo social dos ne-
gros, considerado como “‘prova” de sua incapacidade de participar do “pro-
cesso civilizatério™; o mito darwinista da selecdio natural, que coloca o bran-
€O como superior e capaz de sucesso, ao contrério do negro, que fracassa por
incapacidade e inferioridade; o mito da “indoléncia natural” dos negros, que
nao se interessam pela atividade intelectual ou pelo trabalho; o mito da,ina-
daptagdo psicossocial e cultural do negro & sociedade competitiva e eficien-
te, exigida no sistema capitalista modemno.

Também o aluno, em sua “fala’’, assume a re ilidade
fracasso escolar — as intimeras repeténcias devem-se 3 “m:.lpoanﬁ?m" in:iii{-)
vidual. Conmd_o, percebem-se, em seu comportamento e em sua fala, contra-
dicGes a esse tipo de visdo: muitos tém raiva da escola e acalentam o desejo
de destruf-la, bombarde4-la, qusimar-lht? 0 cadastro, de modo a apagar sua

meméria escolar e ndo correr o risco de Ingressar novamente no sistema edu-

) Aos pesquisadores, pareceu o alunado negro percebe
ensino formal ndo é dirigido a ele; qucqlﬁlg total mmg;:l entre suaqureeaul
necessidade e 0 que a escola ministra; que o dismlrsuescola:éoposmﬁplﬁ-
tica vivida no cct:dmn{:de cada um no interior da escola. E, como nio h4
©Spaco para sua participagdo, ele vive a marginalidade escolar até mesmo
como forma de resisténcia a um sistema que, a priori, o marginalizou.

_ Os mecanismos de selecdo e exclusdo do alunado negro no siste-
eduacional parecem ter um sentido politico, j4 que impedem o acesso aos
graus mais avangados do ensino a essa categoria, de modo a manter-lhe o
status quo social. Dessa maneira, a escola atua em sincronia com um tipo
de sistema sécio-econdmico que marginaliza e desclassifica as classes su-
!:il.ltimas. A_educ_adora Guiomar Mano de Mello refere-se, com muita clare-

essa situacdo, ao dizer que ““(...) em meio a esse quadro de relagdes
contraditérias, no qual a educagdo escolar & proclamada de direito de todos
e, ao mesmo tempo, negada a grupos determinados, se efetua concretamente
4 mediagdo entre a origem e o destino social de cada aluno em particular
%{911;1; ex;;rge}ssau singular de reproducdo/negacio das classes sociais’’ (Mello,
985, p. 39).
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As formas de marginalizacio do aluno negro sio virias e, entre
elas, encontra-se também o discurso sobre tratamento igual para todos. Esse
discurso nega as contradigdes sociais, as diversidades culturais e legitima um
tipo de saber hegeménico, que € tido como universal. Esse tipo de racismo
manifesta-se ndo sé por aquilo que € dito mas também por tudo que silencia.
Essa € uma das formas com que classe dominante exercita a “‘violéncia sim-
bélica”, de que falam Bourdieu e Passeron (1975) e um dos “momentos da
reprodugéo ideol6gica”, de que fala Cury (1987), pois a transmissdo do co-
nhecimento se d4 de modo distorcido, fragmentado e selecionado, usado de
acordo com interesses que expropriam um tipo de saber e impdem uma visao
de mundo cujos valores sdio tidos como universais. Outros tipos de saber,
tais como os produzidos pelas classes e ou categorias subalternas, sao bana-
lizados ou selecionados.

Mas, como o saber dominante € apresentado como desvinculado
da organizagéo sécio-econdmica e politica da sociedade, esta transfere a res-
ponsabilidade do desempenho escolar ao plano individual, convencendo a
cada um de que o sucesso, ou fracasso, escolar depende exclusivamente de
sua habilidade.

Para o pesquisador, nfo é tarefa ficil encontrar as formas pelas
quais se manifesta o racismo numa escola piiblica de 1° grau em Belo Hori-
. zonte, pois elas ndo sdo claras e explicitas. Elas inserem-se¢ numa estrutura
ideolégica que j4 atingiu o senso comum e situam-se num nivel de poder
muito complexo e invisfvel: aquele que se d4 através do envolvimento das
. O racismo encontra-se, na instituicio escolar, estabelecido numa
relacdo de poder, tanto ao nivel de discurso, que apresenta um tipo de saber
e nega outro, quanto ao nivel das relagbes sociais. Nesse sentido, o racismo
é percebido como um tipo de poder, tal como Foucault o concebe: “*O poder
ndo se d4, ndo se troca nem se retoma, mas se exerce, sd existe em agdo (...)
O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito € simplesmente
que ele nio pesa s6é como uma forga que diz nao, mas que de fato ele per-
meia, produz coisas, induz ao prazer, forma de saber, produz discurso. De-
ve-se considerd-lo como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo so-
cial muito mais do que uma instincia negativa que tem por funcéo reprimir”™
{(Foucault, 1979 p. 8, 175).

Foucault apresenta uma visio de poder extremamente valiosa para
a compreensdo do racismo na escola pesquisada que, certamente, ndo dife-
rencia em muito das demais existentes: a de que o poder € exercido nas rela-
¢bes sociais. O racismo, aqui, € visto como um tipo de poder exercido pela
classe branca dominante e hegemdnica sobre as populacdes de origem afri-
cana, que se manifesta no tecido social de diversas formas profundamente
introjetadas nas mentes e tramas das realizagdes das . No caso da es-
cola, essas formas sdo percebidas de modo sutil nas préticas cotidianas, no
comportamento, no olhar, no siléncio...

Uma das formas de racismo percebidas refere-se & formagdo da
identidade da crianca negra. Afastada de sua prdpria cultura, esta sofre um
desvirtuamento neste processo, pois sua histéria de vida, carregada de rejei-
¢d0, ndo lhe permite assumir seu ser para si, assumindo-0 para o outro, o
branco. Em geral, as criancas e adolescentes negros entrevistados negaram a
cor da pele, ndo identificando-se enquanto tal. A construgdo do eu € carre-
gada de conflito e contradigdo. Per sobre a cor da pele, diziam ser
morena ou morena clara. Afirmavam gostar da prépria aparéncia, mas, ao se-
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rem indagadas a respeito da imagem fisica ideal, a resposta adequa
ig;:;l ;i:l ?;E,eza branco: “Eu gdstaria de ser branca, olhos verdes, cab:all;siels?

Ao que tudo indica, a escola, ao ‘transmitir is3 mundo
branca, negande a pluralidade e diversidade de cultnas?ﬁnﬁ:r: g:.ra a ne-
gacdo do negro enquanto individuo. Pergunta-se, entio, como ter uma iden-
tidade definida se para fazer parte do corpo social o NEegro precisa ser
branco? Pela fala de alguns entrevistados, é possivel perceber como € dificil
para eles construfrem uma auto-imagem afirmativa, diferenciando-se do ou-
tro de modo a desenvolverem seu processo de individualizacio.

Segundo Lacan (1977), o processo de individualizacio i li
do & percepcio da prlﬁpna Imagem: inicialmente a crianga se vé :(s}t:mhi
outro no espelho, e sé posteriormente reconhece sua propria imagem, cons-
tituindo o seu préprio “eu”. O estdgio seguinte € a identificag@o simbdlica
através da lmguagem: Negando sua auto-imagem, a consciéncia de ser negra
¢ anulada. Ela tem dificuldade de assumir seu corpo e geralmente mostra-se
intimidada, apresentando uma postura de quem tem “‘culpa’” por ser diferen-
te, transferindo para outras pessoas problemas que lhe sfo préprios.

- Para a crianga ou adolescente negro, a iar-se de seu “‘eu’ é
c!.lﬂmj, pois sua imagem € carregada de mjeigﬁn.% apropriar-se de seu

eu”, € preciso passar pela fase do narcisismo, gostar de olhar-se no espelho
e identificar-se enquanto ser caracteristicas préprias e iinicas. Mas, quando o
ol..har para o espelho gera angiistica e dor, o processo de individualizacao
nao se completa, e o vazio de ser para si é preenchido pelo ser do outro. Ne-
gando sua imagem, o negro constréi uma imagem ideal de ser branco.

= Este problema, geralmente, s6 ¢ amenizado quand i i
familia j4 existe uma consciéncia de ser negro, o que pmmgviout;m
ponto a4 rejeigdo social e individual. Mas, segundo os entrevistados, esta
questao raramente € colocada na familia. A cor da pele nunca & discutida e
outros caracteres, de modo geral, sdo negados, como, por exemplo, o tipo de
cabelo — tido como “cabelo ruim” — que, para ser adequado aos padrdes
brancos de beleza, sofre um processo de ““alisamento’.

) Alguns entrevistados ndo conseguiram sequer abordar a questio
racial; outros demonstraram dificuldades, pois fa!a:segaquﬂo que se q?ler ne-
gar € como colocar o dedo na ferida. E, apesar da maneira sutil e delicada
com que os pesquisadores tentaram tratar o assunto, percebeu-se que, para a
maioria deles, a palavra “‘racismo™ era desconhecida. Demonstraram, por
palavras, gestos, ou pelo siléncio, que a questdo racial sensibiliza profunda-
mente cada um.
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a “en” i i individuo pareceram
Ama@asodoeueo:mpedmn_enmdeserm _ r
serasformasmgisﬁolentasdumcism,pmsé_o ponto onde uma ideologia
aﬁngcose:humanﬂeohnpededevivercdesﬁmardemdaasuapotencm-
lidade.
Permanece, aqui, a indagagio: e a escola, qual tem sido o seu pa-
pel?

2.2 — A escola e a cultura negra

i i i i la cuja
Considerando-se que a pesquisa foi realizada numa esco
clientela é majoritariamente de origem negra, cabe indagar se esta cultura se
manifesta no espago escolar e de que maneira.

Em primeiro lu ,éprecmndeﬁn!:roquexentcndepcr

neste trabalho. Adntou—segirccmeito semidtico definido por Max Weber e
adotado por Clifford Geertz: “Acreditando, como Marx Weber, que o ho-
mem ¢ um animal amarrado ateiasdesigniﬁcagwsq_ueclemm teceu, as-
smnacuimconmsendomasteiaseasuaanﬁh_se;gorganw,uao_conn;
ciéncia experimental em busca de leis, mas como clénc_ia interpretativa,
procura do significado”’ (Geertz, 1978, p. 1). Este conceito, ao ligar as for-
mas simbélicas aos acontecimentos sociais, vincula cultura a um contexto, a
uma base social.

Como primeira indagacdo pergunta-se se esta cultura se manifesta
peiapresengadoncgroperseounﬁn.hi?sparamsoénecessﬁzesaherde
quem & esse negro que estd na escola. Venﬁcﬂu-sequeo;::i%ms ‘mdc
famﬂiaSquetamopodempresewaIeadmarosvalome estagdes
sua cultura ou nao. Gﬁalmente;u-eservam-nadc_np_doﬁ-agnrntfdo econt;
traditério: podem adotar o candomblé como a religido, mas Ertzquentemqm
. oy Wd:mmrmdau?eﬁetzhftfpodcdew emm\?ali?ri-

za e negar . ; podem vals
gﬁaacgg ?ian?;:e ar:galg a religido; podem valorizar ¢ assumir a religido e

negar a cor da pele.

i i la ndo

Percebe-se, assim, que os negros que fregiientam esta esco
megamparalﬁsuaculnnadcoﬁgempc!.asuammplespmsenga,mesmp
porque até em seus momentos de resisténcia esta & carregada de contradi-

goes.

3 indagagio sobre a manifestagio da cultura negra na
escola referli—n:; 211;351]132;&':105 formais. Os curriculos escolares excluem o
estudo da histéria dos povos africanos, bem como a luta dos negros na so-
ciedade brasileira. A cultura negra & apresentada nos rituais pedagdgicos
apenas na ““Semana do Folclore™. Contudo, nessa semana, a cultura negra se
expressa na escola pelo olhar da cultura dominante, que sé apmsenm
aspectos exteriores e superficiais. Nio se fala dos rituais ¢ seus signifi o :
ndo se fala dos valores da cultura negra; ndo se passa a visio do mundo, a
visdo do ser, a visdo da vida, a visdo da natureza. Naw_.rerdadt.z,acultumne-
gra &, neste ritual, banalizada e apresentada como manifestacdo do passado,
como algo estético e distante.
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A Semana do Folclore consiste mais na apresentacfio de rituais
estereotipados que reforcam o ponto de vista da submissdo e cristalizam o
passado escravista, confirmando os papéis sociais do negro em posicoes de
subalternidade. Percebe-se, aqui, mais uma vez, a apropriacio do saber ne-
gro pela cultura branca, que desconsidera e deturpa esse tipo de saber para
manter sua hegemonia.

A terceira indagacio refere-se 2 presenca da Casa Dandara na es-
cola, se ela estimula ou nfo a manifestacio da cultura negra naquele espaco.

Segundo a Casa Dandara, seu objetivo € promover a entidade e a
cultura negra. Em seu projeto *‘Crianca de Dandara”, pretende a educagao
de uma nova crianga, de um novo adolescente dentro de novos valores. Uti-
liza as dependéncias da escola e atinge a mesma clientela durante a semana,
diversificando-a apenas aos sdbados. Adotando instrumentos tais como a ca-
poeira, 0 artesanato, o teatro, a danga etc., almeja trabalhar a auto-estima,
a identidade e um novo tipo de cidadania.

O entrosamento entre a Casa Dandara e a escola tem dependido
da aceitagdo e sensibilidade para com a questio racial por parte do professo-
rado e da direcdo. Inicialmente, o Projeto foi bem aceito, mas a alta rotativi-
dade do corpo docente e da direcdo tem alterado sua relagfio. Se antes era
amistosa, embora houvesse conflitos, atualmente € extremamente dificil.

O trabalho da Casa Dandara nesta escola tem, na verdade, a fun-
¢d0 de fazer o contraponto & cultura dominante. E, naturalmente, a relagio
dos membros do Projeto com os demais membros da escola nio € uma rela-
¢ao sem conflitos e contradigdes.

Como exemplo, cita-se o caso das criangas participantes do pro-
jeto, que sdo estigmatizadas e recebem o rétulo de *“‘meninos do projeto”.
Mas esses meninos, por terem maior contato com a cultura negra, tdm apre-
sentado um comportamento de maior auto-estima e fisicamente destacam-se
dos outros, pela visivel auto-aceitagio e postura afirmativa, além de adota-
rem posigbes mais de critica que de revolta perante a escola.

Muito da resisténcia & presenca da Casa Dandara deve-se ao fato
de que funciona quase como uma escola paralela e alternativa, que aponta as
fragilidades da escola formal. Muitas criangas tidas como “problemas’ me-
Ihoraram consideravelmente seu desempenho apés seu ingresso no projeto
“Crianga de Dandara”. O outro lado da moeda € sua marginalizagio por
parte dos colegas, parte do professorado e diregdo. Se a educagio formal &
instrumento da cultura hegeménica para a manutengio do status quo so-
cial, ¢ inegévela importincia deste espago no resgate da cultura negra no
interior de uma instivigéio escolar, fazendo contraponto 2 ideologia racista
vivenciada em seu cotidiano.

Ao perceber-se a cultura negra como teia de significados
sentativos de uma categoria social — pertencente a uma classe social subordi-
nada —, verifica-se que ela ndo ¢ assimilada em sua totalidade nem pelos ne-
gros em geral. O nivel de assimilagio depende da experiéncia social dos
grupos, familias ou individuos. Ela apresenta-se fragmentada devido tanto ao
processo de aculturacdo ocorrido no decorrer de sua histdria quanto 2 condi-
a0 de cultura dominada pela cultura branca hegeménica.
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3 — CONCLUSAO

“A maioria da elite continua a acre-
ditar que o surpreendente malogro dos
brasileiros de pele escura (que nao
conseguem ascender na escala sécio-
econdmica) deve-se a barreiras sociais

-y

e nao raciais”’.

Thomas Skidmore

i i sou por diversos momentos histéricos.
Inicialmen t:oaBliasﬁll'llz.ag’ ﬂinmdljm muao-de-chza'Pas poescra_ va_encontrou justificativas
tedricas que consideravam o negro como Ser “inferior™, caregte. dﬁl c:vﬂ;sa;
cdo e protecdo religiosa. Quando a escravidao passou a ser o stéculo ao
senvolvimento econdmico, esta caiu, mas a ideologia que mantinha d: nc&
submetido manteve-se firme na mentalidade social daquela época e de ou
gue a sucederam.

Os idedlogos racistas, entdo, pazsaram a d::,sqg:liﬁcs_a:} Ia.;:- r;];lg;‘;)
j do-o incapaz de ingressar no processo de construcao da naca ci-
i—g.lgfabohgéu da escravatura, assim, deu-se de modo perverso, Jjé que ndo
foi acompanhada de agdes politico-sociais que o integrassem a0 sistema so-
cio-econdmico do Pais.

No decorrer dos anos 30, a conjuntura ppiftica nfx:mnal e interna-
cional, imbuida nos ideais totalitérios, Feforgou. amda mais, a mentahdgde
racista brasileira, consolidando esteredtipos que vinham sendo cunst;uf os
desde o perfodo colonial. Valorizava-se, entao, a s_ocledm?e branc_:a_e omo--
génea, una e indivisa. Diferencas de natureza so::l_ai, étnica, religiosa etc.,
eram consideradas perigosas e ameagadoras 2 integridade da Piétria.

j litico nacional daquela época, estruturado em mode-
los wmﬁtér?ospltgjs;orpg?aﬁvistas. aliado ‘asqltl:l:}rr;ntes ideol6gicas racistas, in-
fluenciou profundamente a organizacao da so-c:l_edads brasileira e mgmﬁtncti::
mais uma barreira 2 integracéo e promogao socl_a_zl do negro. O sistema
litdrio e corporativista, ao exigir uma identxﬁca:;a_o_cc_rpérea do sujeétﬂui gslnt;
Pitria, acarretou’ um enfraquecimento de sua iniciativa propria dE;S g
seu processo de individualizacdo. fﬂssa %ueztag; imbora pﬁ:} mtglnp ;Izcﬂ

i - istoricamente nos anos e 40, &, erdade,
ﬂcsmhmdosgobsmpmblemas politicos e raciais no Pafs. Isto porque gran%?e paﬂealia?
rede institucional do Estado foi criada naqueia ép::x_:a &; f:mbora-._ sofn sss -
ragdes no correr do tempo, guarda, ainda hoje, vicios estruturais oriundos
época em que foi engendrada.

i inaga i i i totalitérias foi
A disseminacdo de todas essas ideologias racistas e
tal que mesmo atuahmgts circulam na mentalidade social em forma d;iicnso
comum e constituem forte obstdculo 4 superagdo dos preconceitos raciais.
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Ora, sendo a educagdo parte da totalidade social e tendo um sen-
tido polftico em si, € natural que espelhe os mecanismos produzidos nas re-
lagbes existentes no sistema polftico-econémico e social. Essas relagdes sio
contraditérias e manifestam-se também contraditoriamente no interior do es-
pago escolar. A escola, parte integrante do tecido social, formado em moldes
totalitdrios, transmite, através de seus contelidos programéticos e rituais, os
ideais ditos “democréticos’ de homogeneidade e consenso.

Na institui¢do pesquisada, os ideais totalit4rios de unifio, unifor-
midade, consenso, homogeneidade etc., foram encontrados e vistos como
valores a serem preservados. Outros valores, tais como liberdade e democra-
cia, sdo associados s nogdes de ordem e homogeneidade social, desvincula-
dos, assim, das no¢Oes de sublevacio e dissenso. Essa distorcio de concei-
tos, que impossibilita a diversidade, constitui um grande obstfculo ao pro-
cesso de superag@o do preconceito racial no Brasil em relagiio ao negro, pois
af ndo hé lugar para o diferente. Nega, assim, o negro e sua cultura, contri-
bui para o seu submetimento e o vincula ao coletivo, indiferenciando-o do
mundo exterior e blogueando seu processo de individualizacdo.

Certamente, todo esse ProcessQ ocoITe no momento em que a
classe dominante exerce sua hegemonia, mas esta nio se di sem contradi-
¢oes. Para o pesquisador, o momento da hegemonia da cultura dominante foi
mais perceptivel que o da resisténcia. Esta, quando nfio se d4 de maneira
consciente, acaba por reforcar a dominagio, como & o caso do alunado, que
resiste ao sistema educional afastando-se dele e incorporando 0s mecanismos
de exclusfo adotados pelo sistema. A resisténcia, quando organizada e cons-
ciente, surge em forma de critica construtiva e luta pela integracéo e partici-
pag@o do negro no sistema educacional.

Conclui-se aqui que, de modo geral, o sistema educacional, em
vez de se encarregar da promogdo social do negro, a tem impedido, dificul-
tando sua integracio e contribuindo para sua desclassificacio social. Para
alterar esse quadro, seria fundamental a implantacio de uma nova politica
anti-racista, que promovesse mudangas concretas no sistema educacional e
adotasse algumas medidas aqui sugeridas:

a) construgdo de nmovo projeto pedagégico que ndo fosse etno-
céntrico e que respeitasse o cardter multirracial e plural da sociedade, do po-
Vo negro e de sua participagio no processo civilizatério da nagao brasileira;

b) realizacao de um diagndstico sobre a escola e o aluno negro;

¢) revisao do livro diddtico ¢ de todo o material pedagdgico utili-
zado;

d) reciclagem do professorado e discussdo da questdo racial com
todo o corpo de funcionérios da escola;

€) promogdo de reunides, debates, seminfrios e eventos sobre a
questdo racial, de modo a conscientizar a escola e a comunidade para as mu-
dancas a serem adotadas.

Acredita-se que um projeto politico dessa natureza, aliado a mo-
vimentos sociais dos negros, poderé promover e valorizar a cultura negra e o
“ser negro”, num sentido humanista, e minimizar as violéncias decorrentes

Anal. & Conj., Belo Horizonte, w. 6, n.® 1, jon.fobr. 1991 133




de preconceito racial. Caso contrério, estas continuarao sendo exercidas, su-
tilmente, no cotidiano escolar, em forma de poder invisfvel, que tenta bran-
quear sua pele e calar sua prépria vontade.
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