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“...Ele assim como veio, partiu, ndo se sabe pra onde
E deizou minha mde com o olhar cada dia mais longe,
Esperando, parada, pregada na pedra do porto,

Com seu unico, velho vestido cada dia mais curto.

Quando enfim eu nasci, minha mde embrulhou-me num manto,
Me vesliu como se eu fosse assim uma espécie de santo.

Mas por ndo se lembrar de acalantos, a pobre mulher

Me ninava cantando cantigas de cabaré.

Minha mde ndo tardou a alertar toda a vizinhanca,

A mostrar que ali estava bem mais que uma simples crianca.
E ndo sei se por ironia ou se por amor

Resolveu me chamar com o nome do Nosso Senhor,

Minha historia € esse nome que inda carrego comigo,

Quando vou, bar em bar, viro a mesa, berro, bebo e brigo,
Os ladrdes, as amantes, meus colegas de copo e de cruz,

Me conhecem sO pelo nome de Menino Jesus.”

(Chico Buarque de Hollanda)



AGRADECIMENTOS

Realizar uma pesquisa em &mbito escolar nunca é mérito de um sé pes-
quisador ou de uma equipe de pesquisadores.

Tao pouco depende apenas de bom planejamento, drduo trabalho de campo
e uso de computadores. Nem mesmo muito dinheiro € suficiente,

Para realizar uma pesquisa em ambito escolar € necessdrio que haja coope-
racao.

O meérito pela realizacgio deste trabalho cabe aAgqueles de quem recebemos
varias formas de generosa cooperagio:

— Receptividade, disponibilidade e paciéncia dos alunos da la. turma, profes-
sores e equipe de coordenacgio do GEPE 1.

— Grande parte da coleta do material de Cynira Stocco Fausto.
— Edicdo do manuscrito de Gabriel Tranjan,

— Orientacdes e palpites enriquecedores de Carmen Lucia de Melo Barroso, Ber-
nardete Angelina Gatti, Lolio Lourenco de Oliveira e Maria Amélia Azevédo
Goldberg.



INTRODUCAO

Os problemas de marginalizacéo cultural somente
comegaram a preocupar os paises desenvolvidos —
principalmente os Estados Unidos — na década de
60. Até entdo muito se escrevera sobre diferencas
entre grupos sdcio-econdmicos e raciais; porém, na
sua maioria, tais trabalhos nio passavam de consta-
tacOes sobre a inferioridade de rendimento escolar,
ou de estudos comparativos de caracteristicas de rea-
lizacao menos favordveis de um dos grupos em gues-
to. O interesse em aprofundar esses estudos, e de
dar ao assunto um enfoque cultural, resultou da
problema&tica politica dagueles paises, evidenciando-
se por ocasifo das reivindicacbes de grupos minori-
tdarios atuantes. Urgia oferecer a estes individuos
melhor preparo, melhores curriculos e um nivel de
adequacdo vital mais satisfatdrio em relacio ao gue
vinha sendo dado; essa pressao gerou a necessidade
de conhecer aprofundadamente as caracteristicas de
tais grupos, os mais importantes fatores sociais, psi-
coldégicos e educacionais incidentes no gquadro e os
instrumentos apropriados para uma correta avalia-
cao dos problemas relativos &s populacdes cultural-
mente marginalizadas.

Se o problema da marginalizacio cultural preo-
cupa os paises desenvolvidos, muito mais pertinente
forna-se seu estudo em nosso meio, onde condicbes
sociais e econdmicas de grande deficiéncia abran-
gem a maioria da populacdo. Partindo dessa cons-
tatacdo e do pressuposto de que os esforcos e as re-
formas educacionais devem basear-se num conheci-
mento da realidade a gue se destinam, € que surgiu
0 interesse de pesguisa nessa drea.

O presente trabalho divide-se em duas partes
relativamente independentes quanto a seus objetivos:
Indice de Marginalizacdp e Caracteristicas Psicoldgi-
cas de um Grupo de Adolescentes Culturalmente
Marginalizados.

A primeira parte objetiva verificar a possibilidade
de identificar fatores ambientais gue predominem
nos grupos de nivel sdcio-econdmico baixo e que
possam redundar em ma realizacio escolar do aluno.

Esses fatores integrados formariam um Indice de
Marginalizacdo, através do qual seria possivel prever
o fracasso do aluno e, em certos casos, tentar uma
ac@o educacional para a modificacio daqueles fato-
res, J& a segunda parte visa a estudar, de forma ex-
ploratdria, algumas caracteristicas de um grupo de
jovens considerados marginalizados culturais, na
tentativa de levantar hipdteses para trabalhos futu-
TOS.

Por se tratar de uma primeira abordagem do
assunto e devido ao tipo de amostra usada, o tra-
balho nao pretende chegar a conclusfes generalizd-
veis. Preocupa-se principalmente com a andlise da
adequacio dos instrumentos relacionados para o es-
tudo e enfatiza descrigio da metodolgia usada, com
o fito de trazer uma colaboracio a futuras pesquisas
sobre o assunto.

Considerando gue a nomenclatura usada pelos
diversos autores estrangeiros deveria ter sido tra-
duzida como privacdo culfural, caréncia culiural ou
deficiéncia cultural, cabe ainda nesta parte intro-
dutdria uma pequena explicacio sobre o nome dado
ao quadro em estudo, Marginalizacdo Culfural, aqui
entendida como o processo que resulta dos fatores
ambientais (condi¢gbes de vida e aspectos culturais)
atuantes de modo constante nos niveis sdcio-econd-
micos baixos e que, por suas caracteristicas, sdo im-
portantes na determinacao do fracasso vital dos in-
dividuos e na manutencdo de seu baixo nivel de
participacdo na sociedade global

Parece claro que o termo culfura, neste contexto,
significa a maneira de um grupo social organizar
sua vida; isso inclui as tradigDes, os valores e cos-
fumes que sfo transmitidos &s criancas que fazem
parte de um grupo determinado. No caso presente,
as gue participam do nivel sdcio-econdmico baixo.

Na realidade, as pessoas das camadas mais des-
favorecidas da populaggo possuem uma subcultura
que € uma transformacio da cultura da classe do-
minante; esta chega com atraso aos grupos menos
participantes e dominados da sociedade, nio pos-




suindo, dessa forma, viabilidade para sua plena exe-
cucdo. Devido a tal defasagem, a subcultura desses
grupos, gque € bem rica, ndp € a mesma dos grupos
dominantes da sociedade onde vivem e onde terao
que competir. No momento em que uma dessas
criangas sai do ambiente familiar e passa a fre-
giientar a escola, depara-se com uma instituicdo
mantida, organizada e regida conforme 0s padrGes
da classe média, padrdes esses bem diversos dos que
lhe foram dados e dos gque continuard a assimilar no
seu ambiente.

Inicia-se entio um processo de marginalizac@o
dessas criancas, realizado nfo so através do grande
desconhecimento gue o0s professores, em geral, Pos-
suem de padrbes culturais que nip sejam 0S Pro-
prios, como também através da valorizacdo de cer-
tas atitudes e comportamentos considerados “cer-
tos”, por serem gerais e fundamentais para a ma-
nutencio do sistema sdcio-cultural vigente. O curri-
culo, os professores, o sistema educacional e a so-

ciedade como um todo tomam como estabelecida
uma visdo a respeito do direito & autoridade e seu
exercicio e, conseqiientemente, & maneira de castigar
e recompensar, competir e cooperar, e ambicionar
intelectualmente, maneiras essas gue exprimem ple-
namente @ experiéncia dos grupos de nivel sdcio-
econdmico médio e alto.

Vistas dentro desse contexto, as expressbes pri-
vacio cultural e carénciec cultural, que significam
falta de culture, resultam inadequadas, enguanto
deficiéncia culiural, além de trazer uma carga pe-
jorativa, compara de forma negativa: deficiente cul-
tural seria aguele gque tem pouco daquela cultura
que alguns estabeleceram como a melhor e a mais
desejavel para todos. Foi, portanto, escolhida a ex-
pressiao marginalizacdo culiural porgue, de um lado,
nao nega, diminui ou rejeita um tipo de cultura e,
de outro, expressa melhor um processo que estd
sendo sofrido e nfo uma condigcio negativa, inerente
e estdtica como parecem indicar os outros termos.

1. PARTE

INDICE DE MARGINALIZACAO

O conceito de marginalizacdo cultural adotado
neste trabalho pressupde que ela seja decorrente
de certos fatores ambientais encontrados com maior
freqiiéncia nas camadas desfavorecidas da populacao,
Por sua vez, esses fatores ambientais, que fazem
parte dos padrdes culturais dos grupos de baixo nivel
socio-econdmico, trazem como consegiiéncia uma
realizacao escolar deficitdria.

Em decorréncia dessa colocacio, serdo conside-
rados apenas os fatores ambientais. Assim, um pro-
blema orgénico gque venha a causar deéficits cogniti-
vos e, portanto, fracasso escolar, ndo serd levado em
conta neste trabalho. Da mesma forma, néo serao
consideradas caracteristicas culturais atipicas, como,
por exemplo, o uso de lingua estrangeira em casa,
ou um hdbito educacional especifico de um subgru-
po religioso; apesar de serem fatores ambientais, de
poderem vir a causar deficiéncias no rendimento e
de ser plausivel que se encontrem em grupos de bai-
%0 nivel socio-econdmico, nio podem ser tomados
como caracteristicas da populacao a ser estudada de-
vido & sua especificidade.

Ainda esclarecendoe o aspecto conceitual, € pre-
ciso levar em conta que a associacio entre grupo de
baixo nivel s6cio-econdmico e realizacio escolar nio
é diretamente causal, mas sim mediada por indme-
ros fatores, enfre os guais os ambientais. Por outro
lado, a relacio entre condicdo ambiental e deficién-
cia no desempenho escolar € considerada causal, is-
to &, teoricamente os fatores existentes no ambiente
familiar devem ser capazes de explicar o fracasso
na escola. Isso pode significar que, na possibilidade
de fazer desaparecer essas condigcdDes, a associacio
entre o grupo social e o rendimento escolar poderia
se tornar enfragquecida.

Convém lembrar, também, que o conceito de
marginalizacio € relativo em dois sentidos:

1. um determinado fator ambiental pode ser mar-
ginalizador para alguns grupos e néo para ou-
tros. Por exemplo, numa pequena cidade do in-
terior, uma pratica educacional pode ser ade-
quada tanto para os grupos de nivel sdcio-eco-
ndémico baixo como alto, ao passo que numa
cidade grande a adogBo dessa mesma pritica

educacional pelo grupo mais desfavorecido tra-
ria desvanfagens escolares posteriores;

2. o mesmo fator ambiental, responsdvel por defi-
ciéncia de realizacio em determinada drea do
comportamento, pode ser neutro ou benéfico
para o desenvolvimento de outras habilidades.
Como exemplo dessa caracteristica, cita-se a
pesquisa de Miller e Swanson (1960). Os autores
analisam o “anti-intelectualismo” existente nas
camadas desfavorecidas dos Estados Unidos, ou
seja, a forte tendéncia a criticar, menosprezar e
desconfiar de pessoas ou opinides provenientes
de nivel educacional alto. Esse wvalor, que difi-
culta bastante o ajustamento daqueles grupos a
sociedade em que vivem, aparec associado, em
contrapartida, a uma superioridade na habili-
dade para enfrentar problemas que reguerem
orientacdo motora.

Esclarecidos esses parametros conceituais, pro-
curou-se, seguindo a linha de trabalho proposta por
Deutsch e colaboradores (1967), identificar quais as
condigdes ambientais teoricamente citadas como fa-
tores de privagéo, que realmente poderiam ser con-
sideradas responsdveis pela realizacdo escolar defi-
citdria das criancas de baixo nivel sdcio-economico.
Uma vez identificado esse conjunto de fatores am-
bientais, serd ele denominado Indice de Marginali-
Zzagao,

Para desenvolver esse Indice foram adotados os
seguintes passos empiricos:

1. classificar a amostra mnas duas varidveis gue
fundamentam o gquadro de marginalizacio cul-
tural: nivel sdcio-econémico e realizacao esco-
lar;

2, selecionar fatores ambientais que, aprioristica-
mente, possam ser responsabilizados por uma
realizacdo escolar deficiente;

3. wverificar guais destes fatores mantém, concomi-
tantemente, associacio com nivel sdcio-econd-
mico baixo e baixo rendimento na escola. Ob-
tém-se assim os fatores que predominam num
determinado grupo social e ao mesmo tempo
vém associados a8 um déficit de realizacao;
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4, uma vez conhecidos esses fatores, analisar suas
inter-relacbes com o fito de conhecer o peso re-
lativo de cada um deles no conjunto, a maior
ou menor sobreposicdo com os dois critérios e
sua utilidade relativa como preditores de mar-
ginalizacgo dentro do Indice a ser composto. Po-
de-se verificar, dessa forma, a importéncia de
cada um dos fatores no seu papel de varidveis
incidentes no gquadro de marginalizacio cultu-
ral, abrindo possibilidades para uma atuacio
educacional, se for o caso,

AMOSTRA

Para este trabalho, que € exploratdrio e se preo-
cupa primordialmente com o estudo dos instrumen-
tost), foi usado um grupo de 112 jovens (ver Qua-
dro I) acompanhados durante o periodo de guatro
anos em gue realizaram o curso ginasial.

Por circunstancias fortuitas, num gindsioc esta-
dual da cidade de S&p Paulo, que iniciava suas ati-
vidades com uma primeira série, foram matricula-
dos jovens formando dois grupos bem diferencia-
dos do ponto de vista da origem sdcio-econdmica e
cultural. Esses jovens compuseram as guatro classes
de alunos que foram acompanhados até & quarta sé-
rie ginasial e que formam a presente amostra. O
grupo era composto de 70 meninos e 42 meninas, as-
sim distribuidos de acordo com a idade, no ano em
que terminaram o primeiro ciclo da escola secunda-
ria (1970):

QUADRO I

Idade ao terminar o Primeiro Ciclo

S M F Total
Idade =
14 18 18 36
15 29 17 46
16 19 6 25
-~ 1T = 4 1 1T 5 =
Total 70 42 112

(1) A autora esti planejando uma pesguisa com criancas de
nivel pré-primdrio, onde serfio aproveitados as hipdteses
e os resultades obtidos no presente trabatho.

Se por um lado o aproveitamento de um grupo
existente frouxe algumas desvantagens, como o fato
de nfo permitir o i}lanejamento e a escolha da
amostra mais adequada, foi altamente compensador
em outros aspectos nio negligencidveis numa pes-
quisa de &mbito educacional, A principal vantagem
consiste em ter-se trabalhado com um grupo subme-
tido ao mesmg processo pedagdgico e educacional
durante os gquatro ancs, eliminando-se assim, dos
resultados obtidos, a influéncia negativa da diversi-
dade de orientacoes, dificilmente evitdvel em traba-
Ihos deste tipo. Raramente se tem a possibilidade,
em pesquisas educacionais, de trabalhar com sujeitos
fregiientando a mesma escola, 0 mesmo grau escolar,
submetidos & mesma orientacio educacional e peda-
gogica e até as mesmas condicGes materiais e geogri-
ficas denfro do ambiente escolar.

Outra vantagem: a escola ter cardter experimen-
tal, sendo assim coordenada e atendida por pessoal
técnico altamente interessado e habilitado e, por-
tanto, capacitado em obter informacGes sistemati-
zadas sobre os alunos, material esse que foi apro-
veitado na pesquisa. O cardter experimental da es-
cola — e, conseqgiientemente, um curriculo diferente
do exigido as demais escolas — serviu também para
a fixacgio dos alunos durante os gquatro anos do gi-
ndsio, evitando evas@io, transferéncias e, em decor-
réncia, diminuicio da amostra.

Considerando essas vantagens, optou-se por fra-
balhar com aquele grupo ji formado, ao invés de,
como seria feitop convencionalmente, selecionar nu-
ma populacio a amosira mais indicada para a pes-
quisa. Tal opcao implicou algumas adaptacdes me-
todoldgicas, tal como identificar a posteriori as ca-
racteristicas da amostra no que se refere a estrati-
ficaggo social (wvaridvel fundamental, que deveria
estar distribuida adeguadamente dentro da amos-
tra, sem o que nio se poderia prosseguir o estudol.
Outro aspecto que exigiu alguns caminhos nio or-
todoxoes foi & organizacio de parte do material co-
letado: este, nfio tendo sido planejado em fungédo da
pesguisa, mas sim do acompanhamento escolar do
aluno, teve gue ser reavaliado, advindo dai a perda
de algumas informagbes wvaliosas,

Deve-se ainda insistir em que esta amostra nao
€, nem pretende ser, representativa de nenhuma po-
pulacdo. Foi escolhida ndo para permitir generaliza-
¢Oes, mas, como ja foi dito, para realizar um estudo

-~ preliminar sobre os instrumentos mais adeguados

para a abordagem desse tipo de problema. Tanto na
primeira parte do trabalho, que tenta estabelecer um
indice de fatores marginalizantes, como na parte
posterior, que analisard caracteristicas de jovens sub-
metidos a esses fatores visando ao levantamento de
hipGteses para futuros trabalhos, a énfase serd dada
& descricfo, adequacio e adaptacOes realizadas, tanto
no instrumental como na metodologia empregados.
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E necessario considerar ainda que esta amostra
nao representa uma populacao tipica para o estudo
da marginalizacio cultural: o fato de aqueles jovens
terem atingido e fregiientado a escola secundiria é
suficiente para desclassifici-los teoricamente como
marginalizados. Basta rever os dados estatisticos da
populacdo escolar brasileira; eles revelam que ape-
nas 16% do mimero de alunos matriculados no pri-
meiro ano priméirio conseguem atingir a qguarta se-
rie do ensino médic. (Anudrio Estatistico do Brasil,
1971.) Em vista disso, as tendéncias divergentes en-
tre os grupos, as hipoteses levantadas e os resul-
tados conseguidos a partir desta amostra mostrarao
indicagOes que, na realidade, podem ser muito mais
acentuadas quando forem estudadas criancas em si-
tuagao de extrema marginalizacdo, grupo esse gue
apresenta um verdadeiro desafio ao sistema educa-
cional do pais,

MATERIAL

Uma peguena parte do material utilizado pro-
veio, como fol dito, de registros de informacdes
existentes na escola, coletadas pelo pessoal técnico
desde 1967, ano do inicio do gindsio. Ele foi com-
pletado e enriguecido no ano de 1870 pelo pesqui-
sador, ji com instrumentos e material planejados
para este trabalho.

Os instrumentos usades, descritos pormenoriza-
damente no decorrer da exposicéo encontram-se
por exftenso nos anexos. Segue-se apenas sua enu-
meracao dividida nas duas partes em que foi orga-
nizado o trabalho: elaboracgio do Indice de Margi-
nalizacio e estudo de caracteristicas psicoldgicas do
grupo de alunos culturalmente marginalizados.

A. Elaboracio do Indice de Marginalizagdo
— Avaliacio do rendimento escolar, bimestral,
de 1967 a 1970.
— Entrevista sdcio-econbémica — 1967 e 1970.(*)

— Listas de comparecimento dos pais as reu-
nides da escola.

— Questionarios respondidos pelos alunos sobre
aspiragdes, interesse na realizac8o escolar,
interacdo verbal.(*)

— Entrevista com a familia sobre aspiracio e
ambiente familiar.(*)

B. Caracteristicas psicoldgicas
— Teste de Inteligénecia nao-verbal I.N.V.
— Sociogramas bi-anuais, de 1967 a 1970.

— Ficha de avaliagio de ajustamento emocional
e social.(*)

(*) Modelos do material assinalado encontram-se no anexo A.

— Teste do vocabuldrio.
— Escala de autoconceito.(®)

— Teste de resisténcia a frustracfes de Ro-
senzweig.

ESTRATIFICACAO SOCIAL DA AMOSTRA

Como foi dito, os dois critérios bédsicos para ob-
ter-se o Indice de Marginalizacio sio a estratifica-
cao social e a realizacdo escolar.

Na tentativa de aperfeicoar o instrumento de
medida de estratificacdo social, resolveu-se elaborar
uma escala composta de trés indicadores: prestigio
ocupacional do pai, grau de escolaridade do pai e
renda familiar. Os dados foram levantados das en-
trevistas e questiondrios obtidos em 1967, ano do ini-
cio do curso ginasial.

A escala de ocupacido usada foi a de “Hierar-
quia de Prestigio” (Hutchinson, 1961), modificada
pela equipe do C.RP.E. (Dias, 1967), que & formada
por sete niveis (agui usados em ordem invertida,
para facilitar os cdlculos):

Nivel 1 — ocupacdes manuais nio especializadas;

Nivel 2 — ocupagies manuais especializadas e asse-
melhadas;

Nivel 3 — supervisio de trabalho manual e ocupa-
cOes assemelhadas;

Nivel 4 — ocupagles nfio manuais de rotina e asse-
melhadas;

Nivel 5 — posigbes mais baixas de supervisZo ou
inspecfo de ocupagfes nio manuais; pro-
prietdrios de pequenas empresas comer-
ciais ou industriais;

Nivel 6 — profissGes liberais; cargos de geréncia ou
direcio; proprietdrio de empresas meédias;

Nivel T — altos cargos politicos e administrativos;
proprietdrios de grandes empresas e as-
semelhados.

QUADRO II

Distribuicio percentual por niveis na escala
ocupacional

Nivel %

13,5
25,0

6,1
143
232
152

27

=1 @ W B W B =

100,0

— 15—




O segundo indicador, grau de escolaridade, tam-
bém obedeceu a uma escala de sete niveis assim
diferenciados:

Nivel 1 — nunca fregiientou escola;
Nivel 2 — primdrio incompleto;
Nivel 3 — primdrio completo;

Nivel 4 — primeiro ciclo completo;
Nivel 5 — segundo ciclo completo;
Nivel 6 — superior incompleto;
Nivel T — superior completo.

Os de primeirp ciclo incompleto foram 1:4:»1:151:1&-I
rados Nivel 3 se tivessem completado apenas um
dos dois anos e Nivel 4 se tivessem a terceira ou
quarta série. Os de segundo ciclo incompleto foram
classificados no Nivel 4.

QUADRO III

Distribuicdo percentual por niveis de escolaridade

Niwvel o

1 53
2 10,7
3 332
4 152
8 9.8
6 6,2
T 196

1000

Finalmente para o indicador da renda foi levada
em consideraciio a renda total da familia subtrain-
do-se uma gquantia fixa de Cr$ 100,00 para cada filho
ou dependente. Esse critério foi adotado como ten-
tativa de equiparac@o aproximativa das despesas de
familias muito numerosas com as de poucos depen-
dentes.

De acordo com os dados existentes, foi feita uma
divisfo em gquatro niveis que; a0 mesmotempo; Te=
fletissem uma realidade econdmica e distribuissem
equitativamente a amostra,

Nivel 1 — até Cr§ 400,00

Nivel 2 — de Cr$ 401,00 até Cri 900,00
Nivel 3 — de Cr$ 901,00 até Cr$ 1.800,00
Nivel 4 — de Cr$ 1.801,00 para mais.

QUADRO IV

Distribuigio percentual por nivel de renda

Nivel %

26,8
223
223
28,6

= D b e

100,0

Obtidas as classificacOes dos alunos nos trés indi-
cadores, procedeu-se & correlacdo entre estes, a fim
de se estudar a viabilidade da elaboracdo de um cri-
tério tnico para a classificacio da estratificacio so-
cio-econdomica.

Os resultados foram:

Educacio e Renda — r = 0,76
Educacio e Ocupacido — r — 0,85
Renda e Ocupagdo — r = 0,79

Essas correlacOes, altas e estatisticamente signi-
ficantes, confirmam a adequacfo da escolha de um
critério mmiltiplo para estabelecer-se o nivel sdcio-
econdmico: por serem altas, demonstram n&o so-
mente gque sio indicadores de fatores que interde-
pendem, o que &€ de conhecimento comum, mas, es-
pecificamente neste caso, que as divisbes em niveis
usadas em cada uma das medidas foram relativa-
mente corretas, Além disso, apesar de serem altas
nio se sobrepdem, o gue revela que cada um dos in-
dicadores traz um enriguecimento & escala final.

Para se chegar ao critério 1inico de estratificacéo
social desejado, foi feita para cada aluno uma so-
matoria simples dos pontos obtidos nos trés indica-
dores (a amplitude dos pontos obtidos wvariou de
3 a 18).

Na distribuicdo de fregiiéncias resultantes foi
aplicada a técnica de T. Kelley (Magnusson, 1967),
com a finalidade de se obterem grupos extremos que
fossem, simultaneamente, 0s maiores e 0s mais dife-
renciados possiveis. Resultaram guatro posicOes, que
serfio designadas no trabalho como “nivel sdcio-eco-
‘nimico” (N.SE.), ficando os pontos assim divididos:

H. 5. E. Pontos
1 de 3 a 6 pontos
2 de T a 9 pontos
3 de 10 a 13 pontos
4 de 13 a 18 pontos

i

QUADRO V

Distribuicio percentual por nivel sdcio-econdmico

N. S. E. %
1 277
2 22.3
3 223
4 o1
100,0

Assinale-se que a expressio usada — nivel séecio-
econdmico — nfo tem outra pretensio sendo servir
como um classificador do aluno dentro do grupo em
questdo, refletindo apenas os trés indicadores usa-
dos, combinados da maneira como foi descrito.

O grifico a seguir caracieriza visualmente a
composicdo dos quatro niveis sécio-econdmicos, nos
trés indicadores usados. Para sua elaboracao fez-se
a média dos pontos obtidos em cada indicador pelas
criancas que compfem cada nivel sdcio-econdmico.
Convém relembrar gue os indicadores Educagao e
Ocupacdo possuem sete categorias, enquanto Renda
possui apenas quatro.

GRAFICO I

Médias por indicadores e por niveis sdcio-econdmicos

Catego-
rias
‘?.

Renda Ocupagao

O proximo grafico mostra a distribuicio dos
quatro N, S. E, através das médias das somatdrias
dos trés indicadores: Educagdo, Renda e Ocupacao,
evidenciando bem as diferencas existentes.

GRAFICO II

Médias das somatdrias dos trés indicadores nos
guatro niveis sdcio-econdmicos
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REALIZACAO ESCOLAR

Realizacdo escolar dos alunos foi o critério ado-
tado para verificagdo da deficiéncia de rendimento,
fator esse necessario, juntamente com N. S. E. baixo,
para caracterizar o quadro de marginalizagao cultu-
ral. Convém relembrar gue uma realizagio escolar
deficiente estaria ligada a fatores ambientais mais
comumente encontrados em familias de baixo
N. S, E.

Em busca do melhor critério que retratasse a
realizacfio escolar, foram controladas algumas con-
dicdes:

— deveria ser usada a mesma medida para todos,
afastando-se dessa forma o uso das notas de
aprovacao no primaério;

— & medida deveria ser do inicio da escolaridade gi-
nasial, isto €, da primeira série, a fim de evitar a
influéncia da orientacio experimental do gindsio,
que, no momento, ndo havia interesse em avaliar;

— deveria dar-se aos alunos um tempo de adapta-
cdo & escola, a fim de que pudessem fter uma
certa familiaridade com técnicas de awvaliacdo,
professores etc. Explica-se esse cuidado: os alunos
provinham de escolas diversas, que provavelmente
usavam métodos diferentes;
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— a medida deveria ser uma nota gue retratasse uma
realizacio global, diminuindo assim os efeitos
de um melhor ou pior preparo em determinada
drea. Foi por isso usada uma meédia. (1)

Levando-se consideragdo essas ponderagoes,
optou-se finalmente pela escolha da meédia de todas
as matérias, na primeira avaliacio bimestral, rea-
lizada no primeiro ano do gindsio (Portugués, Mate-
maética, Estudos Sociais, Ciéncias e Inglés). Essa es-
colha ainda teve vantagem suplementar: nao per-
mitir aos professores um tempo de conhecimento su-
ficiente dos alunos a ponto de influenciar sua ava-
liagdo, através de uma valorizagio de outras quali-
dades individuais que ndo fossem a realizagao escolar.

QUADRO VI

Distribuicdo percentual do critério Realizagdo
Escolar (médias)

Média %
40249 80
5.0ab5.9 18,7
6.0a6.9 482
T0a 7.9 16,1
8.0a 89 50

1000

Uma vez organizados os dois critérios bdsicos,
Nivel Sdcio-Econdmico e Realizacdo Escolar, pas-
sou-se ao estudo dos fatores ambientais gue, quan-
do correlacionados com estes, viriam a formar o in-
dice de Marginalizacgo (denominado I. M. daqui
por diante).

Como as varidveis ambientais nféo foram cole-
tadas todas na mesma época, sendo algumas de 1967
e outras de 1970, considerou-se de importdncia a
garantia de que nfo tivessem ocorrido modificacdes
na amostra, com relacao as suas caracteristicas ba-
sicas de estratificacio social e realizacio escolar.
Durante quatro anos poderia ter havido mobilidade

(1) De inicio, pensou-se em avaliar a reazlizagio escolar
através da drea de Portugués, uma wvez que hid consenso
entre os autores sobre o fafp de enconfrarem-se mno
campo da linguagem as maiores falhas do grupoe de
criangas caremtes. A idéia foi no entanto abandonada,
por dois motives: primeiro, uma ou virias notas de
Portugués (que era o material de que se dispunha) di-
ficilmente refletiriam a ampla drea da linguagem; se-
gundo, medir-se-iam dessa forma somente as informagies
académicas que cada aluno houwvesse adquiride na escola
priméria de gue provinha, obtendo-se um Indice gue
dependeria muito diretamente das qualidades dos wirios
professores de Portugués.

social das familias ou mudancas fundamentais nas
caracteristicas de produtividade escolar dos alunos e,
isso acontecendo, estaria vedada 2 possibilidade de
correlacionar as varidveis ambientais obtidas em
€poca posterior. Para ter-se essa seguranca foram
correlacionados os indicadores que resultaram no
critério N, S. E. antes apresentado (1967) e os mes-
mos aspectos coletados em 1970, evidenciando-se re-
sultados bem altos e significantes (r = 0,94 para
Renda e 0,88 para Ocupacéo).

Também alta e significante foi a correlacgo entre
a realizacio escolar de 1967 e a meédia geral obtida
em 1970 (r = 0,60). Entende-se que essa correlacio
seja mais baixa gque as anteriores devido & interfe-
réncia do préprio processo de escolarizac@o sofrido
durante quatro anos.

Em vista desses resultados, concluiu-se pela pos-
sibilidade de usar as wvaridveis ambientais coletadas
em qualguer €época no decorrer da pesquisa.

FATORES AMBIENTAIS

Foram levantados 18 fatores que, teoricamente,
ofereciam possibilidades de serem influenciados pelo
N. S. E. e de virem a influenciar a realizacio escolar
dos alunos.

Constituem, grosso modo, cinco categorias nas
guais se incluem:

A. Aspectos familiares

Nimero de filhos

Mae trabalha fora de casa

Diferenca de idade entre pai e filho
Ordem de nascimento

e W B e

B. Adspecltos da moradic
5. Densidade habitacional
C Aspectos motivacionais

Aspiracido do aluno: escolha de profiss@o
Aspiracdo do aluno: curso colegial
Aspiracio do aluno: trabalhar logo
Aspiracdo do aluno: estar numa faculdade
aos 20 anos

__10. Aspiragdo do aluno: estar trabalhando aos
20 anos

11. Aspiracdo dos pais: querem faculdade

© @ o

D. Aspectos educacionais

12. Fregiiéncia a reunides
13. Atitude em relacdo a tarefas escolares
14, Atitude autoritiria

E. Aspectos culiurais

15. Interacdo wverbal

16. Atividades familiares aos domingos
17. Ambiente de leitura

18. Livros lidos pelo aluno

A escolha desses fatores evidentemente nio es-
gota a lista de wvaridveis ambientais que tém proba-
bilidade de virem associadas a N. S, E. baixo e baixa
realizacdo escolar. Essa relacdo traduz apenas os
fatores mais citados na bibliografia sobre o assunto
e limita-se &s possibilidades de informactes existen-
tes no material disponivel.

A. Aspectos familiares

7 1., Nimero de filhos

E fato comprovado a existénecia de uma asso-
ciacdo entre baixo nivel social e alto mimero de fi-
Ihos por familia (Berqud, Ferreira Camargo, 1971).

Ultimamente, vdrias publicacbes aponftam tam-
bém a influéncia do tamanho da familia sobre a di-
minuicdo de rendimento geral do aluno (Lawton,
1968, Deutsch, 1967). Nisbet (1961) demonstra as im-
plicacGes cognitivas e educacionais desse fator de-
mogriafico numa pesquisa onde tenta explicar os re-
sultados da correlacdo inversa entre tamanho da
familia e inteligéncia, no Scottish Mental Survey. O
aspecto importante € a énfase dada por esse pesqui-
sador ao fato de que a diferenca por ele encontrada
€ devida a uma queda de habilidade verbal nos fi-
lhos de familias numerosas, 0 que resulta, por im-
plicagdo, numa deficiéncia de qualquer tipo de
aprendizagem escolar que envolva processos mentais
semelhantes,

A desvantagem do filho proveniente de familia
numerosa deve-se ao fato de a crianca adquirir o uso
da linguagem mais eficientemente quande em con-
tato com um modelo adulto — no caso seria a mae
— do que através de convivéncia com seus pares.
Quanto maior a familia, menor a probabilidade de
dar-se a aprendizagem através da intercomunicacio
mae-filho.

No presente estudo, a wvaridvel “mimero de fi-
lhos” foi entendida como o total dos filhos do casal,
estivessem ou nao morando com a familia no mo-
mento da pesquisa. Alguns trabalhos similares in-
cluem apenas os filhos com menos de 18 anos vi-
vendo com a familia, porém preferiu-se adotar o pri-
meiro critério, visto a amostra ser de jovens adoles-
centes gue, ou estdo submetidos ao convivio com os
irméos, ou jd sofreram essa influéneia na sua in-
fancia.

A amostra apresentou uma amplitude de um a
nove filhos, com média de 3,51 filhos por familia.

A varidvel “niimero de filhos” foi correlacionada
com N.S.E., r = —0,29 (significante a nivel de 0,01) e
com Realizagio Escolar, r — —0,05, devendo portanto
ser abandonada como fator ambiental a ser inclui-
do no presente Indice de Marginalizacio, por nio
apresentar wm nivel adequado de correlacao com os
dois fatores estudados.

Essa falta de correlagio € estranha, em wvista da
consisténcia dos trabalhos de outros autores. Pode-
se imaginar, no entanto, que esse fator seja mais
sensivel no caso de criangas mais jovens, que soO-
frem mais diretamente a acfo do grande nimero de
irmaos. No caso de trabalho com adolescentes, con-
sidera-se recomenddvel controlar, ao mesmo tempo,
algumas varidveis que podem ter afetado os resul-
tados, como por exemplo: posicdo entre os irmaéos,
diferencas de idade, ete.

2. Made trabalha fora de casa

Apesar da porcentagem de mulheres economica-
mente ativas ser muito reduzida em nosso meio
(aproximadamente 12% da populacio feminina em
197002)) julgou-se de interesse verificar a influéncia
desse fator no &mbito da amostra.

Apesar de sabido que, no Brasil, € peguena a
freqiiéncia de mulheres de renda baixa que traba-
Iham fora de casa (4%, de acordo com pesquisas em
Brasilia, de Gens, Pastore e Wilkening, 1970), resol-
veu-se testar a possibilidade de correlacdo entre esse
fato e realizacio escolar, em vista dos dados da amos-
tra, que apontaram 28,9% das m&es exercendo esse
tipo de trabalho. Imaginou-se também gue as maes
de nossa amostra, de N. S. E. baixo, fossem mais le-
vadas a essa atividade para implementar o orgamen-
to familiar, uma vez que seus filhos eram adolescen-
tes, ndo requisitando, portanto, tempo de atendi-
mento excessivo,

O trabalho fora do lar, por sua vez, deveria acar-
retar um menor contato entre mae e filho, menos
atencdo as tarefas escolares, menos disponibilidade
e controle e, conseqiientemente, pior realizacdo esco-
lar dos filhos.

As correlacOes (ponto bisserial) realizadas com
N. S, E. e com R. E. negaram a hipdtese proposta,
pois mostravam associacio enire N. S. E. alto e
trabalho da mae fora de casa (r = 0,31, significante
a nivel de 0,01); paralelamente, o fato de a mae tra-
balhar fora de casa e a realizac@o escolar do filho
nao apresentaram associagio significante (r = 0,12).
Essa falta de correlacio poderia ser explicada pela

(1) Tabulagdes avancadas do censo demwogrifico. VIII Re-
censeamento Geral, 1970, I.B.G.E., 1971.




faixa de idade estudada: € plausivel pensar-se que a
presenca fisica da mae tenha grande importancia
para criancas de menor idade, enquanto para os jo-
vens essa disponibilidade em relacgo & realizacdo es-
colar nip deva ser medida em termos de tempo de
presenca, mas sim através de outros fatores, tais
como interesse e atitudes em relacio aos estudos,
como serd analisado mais adiante.

De acordo com os resultados expostos, a varid-
wvel “trabalho da méae fora de casa” nao foi incluida
no Indice de Marginalizagdo.

(3—\ Diferenca de idade entre pai e filho
b S
Aventou-se a hipdtese de que quanto maior a di-
ferenca de idade entre pai e filho, tanto maior seria
o afastamento de interesses e mentalidade, e que
este fator, eventualmente, teria influéncia na rea-
lizacdo escolar das criancas.

Com relacao & possivel ligacdo entre N. 8. E.
e nascimento tardio dos filhos, existia a tendéncia
das familias de N.S.E. mais baixo de terem maijor
mimero de filhos e, portanto, maior possibilidade de
um distanciamento de idades entre o pai e o filho.
Este 1iltimo aspecto da hipdtese & teoricamente fra-
co, ja gue os sujeitos da amostra poderiam ser coin-
cidentemente os primogénitos da prole. Apesar des-
se inconveniente, procedeu-se & correlacdo dos fato-
res, demonstrando-se empiricamente a fragilidade
da hipdtese. As correlacoes do presente fator foram:
nula com NS.E. (r = —0,03) e néo significante com
R. E. (r = —0,12), o que nd3o permite sua inclusio
no Indice de Marginalizacio,

"E._ Ordem de nascimento

A literatura psicoldgica referente & posigio ordi-
nal de uma crianga entre seus irmfos traz dados que
variam desde as crencas tradicionais a respeito da
“melhor posigdo”, apresentando o filho mais velho
como inseguro, desconfiado ou agressivo, e 0 mais
mog¢o como espontaneo, generoso ou confiante, até
relatos mais recentes (Sears, Maccoby, Levin, 1957
— Bonard, 1960 — Hodges, Balow, 1961) que afir-
mam gue, apesar de cada posicgo possuir algumas
vantagens e desvantagens inerentes, o efeifo na
crianca dependerd mais de certas varidveis como
sexo, idade e percepcao de status, que influenciario
sua realizacdo como um todo nas védrias dreas de
comportamentos——————————————————

No caso presente, resolveu-se investigar o fator
“ordem do nasecimento”, considerando o easo do pri-
mogenito, partindo da seguinte hipdtese: no caso
de uma possivel correlagio com N. S. E. pensou-se
que, nas familias de menos recursos, haveria meno-
res possibilidades de estudo (em nivel de gindsio)
para os filhos primogénitos, pois, ao chegar a essa

etapa de escolaridade, esses freqgiientemente aban-
donam a escola para implementar o orgamento fa-
miliar através do pidprio trabalho.

Portanto, na presente amostra deveria haver, en-
tre os filhos mais wvelhos, correlacéop inversa com
N. 8. E. baixo. Por outro lado, se o grupo de pri-
mogénitos da amostra fosse de camada mais favo-
recida, haveria correlacio positiva com realizacio
escolar,

A amostra estava distribuida em 37,5% de pri-
mogénitos, 28,6% de filhos “do meio”™ e 33,9% de
cagulas.

Feita a correlagdo (r. p. bis) entre primogénitos
e N. S. E. e R. E., obtiveram-se resultados nulos
(r = 0,08 e 0,01 respectivamente), o0 gue comprovou
a inexisténcia da forca dessa varidvel tomada isola-
damente.

Por curiosidade, foram fambém correlacionados
com R. E. os grupos de filhos “do meio” e cacgulas,
com idénticos resultados nulos.

Resumindo os dados até agora encontrados, po-
de-se werificar que nenhum dos fatores ambientais
da categoria “Aspectos familiares” apresentou os
requisitos necessdrios para ser inecluide no Indice
de Marginalizacio, ou seja, ser concomifantemente
correlacionado com N. S. E. e com R. E.

Os resultados negativos foram narrados com
detalhe, e continuarfio a ser enfatizados, devido 2
caracteristica de pesquisa-piloto de instrumentacio
a gue se propods este trabalho e por acreditar-se se-
rem tlfeis para outros pesquisadores tanto a discus—
s80 fedrica como uma explicacdo relativamente por-
menorizada da metodologia seguida.

B. Aspectos de moradia

5. | Densidade habitacional

A cifacdo de um fato weridico narrado por
Deutsch (1967) ilustra bem este fator. “Em uma das
classes onde se realizava a pesquisa havia um me-
nino que, terminadas as aulas, habitualmente se
trancava dentro de um espacoso arméario-embutido.
Devido & forga da importéncia das teorias psicana-
liticas a respeito de tal comportamento, foi imedia-
tamente encaminhado, sem maiores investigacfes, ao

—_Dbsicdlogo da escola para um estudo diagndstico. O

observador da classe, no entanto, notou que o me-
nino acendia a luz durante o tempo em que perma-
necia trancado no armédrio — certamente uma aber-
ragio para quem pensa em termos de condigBes in-
tra-uterinas. Quando perguntaram insistentemente
a0 menino porgue se trancava mo armdrio e o gque
fazia ld denfro, ele respondeu, depois de alguma
hesitacio, que era o inico lugar onde podia ficar

—

sozinho lendo sossegadamente. No decurso do estudo
ficou-se sabendo que esse menino morava num apar-
tamento de trés guartos juntamente com mais 14
pessoas, A anomalia deste e de outros casos € gue
essa crianca, obviamente inteligente, tinha um ren-
dimento académico relativamente baixo e enver-
gonhava-se do fato de ler. Quando inguirido, escla-
recen que na sua casa havia sempre gente dormin-
do, impedindo-o de acender a luz e que, de qualquer
forma, todos cacoariam dele se o vissemn lendo”.

Deixando de lado o0s casos mais dramadticos,
parece razodvel supor que o simples espago fisico
necessdrio para ter um lugar onde fazer as lighes,
guardar ordenadamente o material escolar e garantir
uma continuidade de tempo de trabalho sem maio-
res interrupgbes, seja um fator importante relacio-
nado ao sucesso escolar.

A colocagio mais séria sobre os efeitos da den-
sidade habitacional, devido s caracteristicas detur-
pantes gque incidem na formacd@o de comportamen-
tos, foi levantada por Hunt (1964) e Asbell (1865).
Afirmam esses autores que a crianga gue desde a
infancia partilha condigbes pobres de moradia com
um grande nimero de pessoas, consegue treinar, mui-
to especialmente, uma habilidade de falta de aten-
cdo, para poder se refugiar dos problemas da vida
cotidiana, barulhenta e muitas vezes cruel. “Quando
a crianca vive com 11 pessoas em trés guartos, com-
partilhando o banheiro, sabendo gue o vizinho estd
bébado e que o bebé ao lado estd acordado, ela pre-
cisa aprender a ser desatenta para sobreviver. Seus
ouvidos se tornam hdbeis em ndo escutar, seus olhos
em nio ver...” (Asbell, 1965)

E certo que uma aprendizagem desse tipo de
comportamento, ainda que proporcione & crianca al-
guma protecio contra estimulos negativos, ocasiona,
por outro lado, consegiiéncias que se vao demons-
trar fortemente prejudiciais para sua atuacdo na
escola, onde necessitard fatalmente das capacidades
de atencdo e concentragao.

Para estudar o fator “densidade habitacional”
foi estabelecido um indice resultante da divisdo do
niimero de comodos pelo mimero de habitantes. Fo-
ram considerados comodos os dormitdrios e as salas
em geral. Havendo copa e cozinha separadas, a copa
também era considerada um cdmodo. O gquarto de
empregada, se esta existisse e dormisse no emprego,
nao foi-incluide.—Como habitantes, contaram-se to-
dos os membros da familia e outras pessoas que
residissem juntos, excluindo empregados.

Esse indice de densidade abrange uma ampli-
tude de 0,12 & 2,00, isto &, havia na amostra familias
gue usufruiam de dois cOmodos por pessca e Ou-
tras que repartiam o mesmo c¢dmodo entre oito pes-
s0as.

A média para a amostra foi de 0,76. Menos de
um cOmodo por pessoa € uma densidade relativa-
mente alta, se comparada aos padrbes americanos
de habitacio, que decretam uma proporcio de 1:1
ji como “crowding condition”, sendo 0,66 conside-
rada uma condicdo extrema do fator de densidade
habitacional.

0 indice de densidade habitacional, agrupado em
cinco niveis foi correlacionado com N. S. E. (r =
0770) e com R. E. (r = 0,24), ambos significantes a
nivel de 0,01, incluindo-se como um dos fatores acei-
tdveis na composicio do Indice de Marginalizacao.

C. Aspectos motivacionais

Foram classificados como aspectos motivacio-
nais os ligados & aspiracio educacional dos alunos e
dos pais. A bibliografia estrangeira mostra uma con-
trovérsia a respeito do assunto, guando referente a
problemas de classes sociais. Uma série de estudos
realizados antes de 1960 (Hyman, 1953, Kahl, 1953,
Sewell, Haller, Strauss, 1957, Ausubell, 1958) acumu-
lam evidéncia forte e consistente de que membros
de diferentes estratos sdcio-econdmicos, como gru-
pos, aderemn a diferentes valores. Especificamente,
membros da classe operdria tendem a desvalorizar a
educacido e aspiram a ocupacbes mais modestas e
seguras. Paralelamente, haveria um forte desejo dos
pais de classe média de que os filhos alcangassem
grande sucesso académico. Deutsch (1967) tambem
encontra correlacbes positivas e significantes entre
o N. S. E. e nivel educacional desejado para o0s
filhos, padrio do primeiro emprego aspirado para o
filho e estimativa sobre qual seria esse emprego.

Por outro lado, Sears (1952) coloca-se numa po-
sigio oposta, afirmando que pais de baixo nivel so-
cip-econdmico t8m maior preocupacfio a respeito da
realizacio académica de seus filhos do que os de
classe média. Essa posicio € reforgada por Riessman
(1962) e Weiner e Murray (1967): ambos supfem que
os pais de baixo N. S. E. também tém altos niveis
de aspiracio para a educacgio de seus filhos.

Aqui no Brasil, Lenhard (1961) estudou pais de
criancas e adolescentes residentes em Sio Paulo e
constatou que hd uma relagio entre o nivel de as-
piracio e 0 N. S. E. dos pais, existindo, no entanto,
na grande maioria, desejo de aspiracio ascensional.

No que se refere & realizacio escolar, estudos
como os de Rouman (1956), Smith (1957) e Feinberg
(1957) mostram que a atitude dos pais desconside-
rando a educacio ou aspiracfes culturais traz um
efeito de retardo nos progressos escolares dos filhos.

A hipdtese colocada neste trabalho obedeceu a
formulacio: quanto mais baixo o N. S. E., menor
seria o nivel de aspiracio educacional;, e um baixzo
nivel de aspiracioc educacional traria como conse-
giiéncia pior rendimento escolar.
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Surgiu ent3o a divida sobre como medir esse
aspecto. O problema de medir aspiragdes educacio-
nais através de guestiondrios ou entrevistas € bas-
tante complexo e de resultados insatisfatdrios. Per-
guntar a um pai ou a uma méie 0 que desejam gue
o filho seja, ou se querem gue o filho faca curso umi-
versitdrio, equivale & pergunta aneddtica: “Vocé pre-
fere ser pobre, doente e feio na selva amazdnica ou
rico, sauddvel e bonito em Paris?”.

Quando se pergunta a um pai de classe média/
alta se pretende gue seu filho continue os estudos,
0 seu “sim™ traz consigo uma certeza. Todas as suas
energias, sua maneira de educar e suas disponibili-
dades econdmicas estardo voltadas para essa meta.
Ele “sabe” que seu filho serd universitdrio. A mes-
ma resposta de um pai economicamente pouco fa-
vorecido representard apenas um desejo. Para ele, o
nivel universitdrio tem outro contelido. Ter um filho
“doutor” € desejdvel, porém € demorado, € preciso di-
nheiro gue nao existe e conta-se com o filho para
ajudar no sustento da familia. No entanto sua res-
posta continua sendo “sim”.

Para tentar contornar esse inconveniente, soli-
citou-se aps alunos, em nivel de guarta série gina-
sial, que respondessem a certas questfes sobre suas
préprias aspiracbes e também sobre as aspiracOes
que percebiam nos pais a seu respeito.

Colocaram-se cinco questdes com relacio & as-
piracio do aluno:

— um inventdrio de profissdes de escolha dupla obri-
gatdria;

— desejo de fazer o curso colegial apds o gindsio;

— desejo de trabalhar imediatamente apds o térmi-
no do ginsdsio;

— desejo de, aps 20 anos, estar numa faculdade:

— desejo de, aos 20 anos, estar trabalhando e ga-
nhando a vida.

A questao relativa & aspiracido dos pais era:

— “Seus pais fazem questdo de que vocé faca uma
faculdade?”

Segue-se uma rdpida explicacio sobre a organi-
zagdo e 0s resultados das correlacfes de cada um
desses itens, secundada por um comentédrio geral so-
bre eles.

ﬁ@vﬂﬂmy&&-dofﬂim: -eseotha-de—-profissdo—

Apresentou-se ao aluno uma série de 41 pares de
profissdes; em cada par, uma delas exigia estudos
de nivel universitario e a outra, ndo. O aluno deveria
fazer uma escolha obrigatdria em cada par, soman-
do-se depois o niimerp de respostas correspondentes
a uma escolha de profissdo de nivel universitdrio
(wver modelo no anexo A).

A amplitude dessas respostas variou de 14 a 41;
foram correlacionadas com N. S. E. (r = 0,16) e
com R. E. (r = lj,I:i), néo apresentando o nivel
de significBncia desejavel.

/7)) Aspiracdo do aluno: curso colegial
£ )

Neste caso, o aluno deveria marcar suas esco-
lhas entre a série de alternativas de resposta & per-
gunta:

“Quando eu me formar no gindsio, eu gostaria de:

— frabalhar logo

— ir para uma escola técnica

— ir para uma escola da aerondutica ou do exzército
— ir para uma escola comercial

— ir para o curso normal

— ir para o curso colegial

— tenho outros planos. Quais?”

Foram consideradas, neste caso, as respostas “ir
Para o curso colegial”, que se apresentaram na por-
centagem de 7T7,6%. As correlacOes ponto bisseriais
com N. S. E. (r. p. bis = 021) e com R. E. (r.
p. bis = 0,15) mostraram um nivel de significincia
de 0,05 no primeiro caso e auséncia de significancia
no segundo, excluindo-se portanto esse fator do In-
dice de Marginalizacio.

| 8.) Aspiracdo do aluno: trabalhar logo

A mesma pergunta anterior serviu de base para
analisar este aspecto. Responderam positivamente
a4 alternativa “trabalhar logo depois do gindsio”
54,9% dos alunos.

As correlacoes realizadas mostram neste caso ni-
veis de significinecia de 001 fanto com N. S. E.
(r. p. bis = — 0,52) como com R. E. (r. p. bis =
—0,31). Este fator foi incluido no Indice de Mar-
ginalizagdo.

' 9.) Aspiracio do aluno: estar numa feculdade

aos 20 anos

A redacdo dessa pergunta foi:
“Quando eu tiver 20 anos, eu gostaria de:

— estar no exército

— estar trabalhando e ganhando minha vida
— estar numa faculdade

— tenho outros planos. Quais?”

A andlise de fregiiéncia das respostas a “gosta-
ria de estar numa faculdade aos 20 anos” revelou-se
positiva para 83% da populagio. A correlacdo com
N. S. E. foi r. p. bis = 0,19 (significante a nivel
de 0,05} e com R. E., r. p. bis = 0,14, néao atingin-
do o nivel de significAncia exigido.
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'1{)._ Aspiracdo do aluno: estar trabalhando aos
= 20 anos

Na base da mesma guestio do item anterior fo-
ram computadas as respostas a “eu gostaria de es-
tar trabalhando e ganhando a minha vida aos 20
anos”, A porcentagem foi de 54,5% de respostas afir-
mativas e as correlagbes realizadas mostraram um
nivel de significdncia de 0,05 em relacdo a N. S. E.
(r. p. his = — 0,21) e nenhuma correlacgéo com
R. E. (r. p. bis = — 0,01).

11.) Aspiracio dos pais: guerem faculdade
De acordo com o que foi dito, as perguntas di-
retas aos pais com relagio a desejarem que os filhos

facam faculdade s6 trazem respostas afirmativas.
Isso foi verificado na totalidade dos casos desta
amostra e por esse motivo tentou-se descobrir, atra-
vés de uma pergunta feita ao filho, se as respostas
dos pais nas entrevistas correspondiam realmente
ao que eles transmitiam aos filhos em casa. A per-
gunta formulada aos alunos foi: “Seus pais fazem
questio de que vocé faca faculdade?”. De acordo
com a interpretacdo dos filhos, o panorama sofreu
alguma modificacio, pois houve uma reducio para
T0,2% de respostas afirmativas. Esse tipo de afirma-
¢io correlacionou-se com significAneia de 0,05 com
N. S. E. (r. p. bis — 0,22) porém nioc com R. E.
(r. p. bis = 0,10).

Comentdrios sobre ps aspecios motivacionais

QUADRO VII

CorrelacGo entre o3 seis fatores motivaciongis
com N S.E.eR. E

N. 5. E. R. E. % de “sim”
Trabalhar logo — 0,52 **= — 31 *=* 549
Profissfo universitdria 0,16 0,13 —
Curso colegial 021 * 0,15 77,6
Ganhar a vida aos 20 anos — 021 = — 0,01 54,5
Fazer faculdade 019 = 0,14 83,0
Pais: faculdade 022 * 0,10 70,2

Ao analisar as porcentagens de respostas “sim”
aos itens relativos aos estudos desejados, nota-se que
sio todas altas; entre T0% e 83% querem fazer cole-
gial e faculdade. De modo diverso, apenas metade da
amostra deseja trabalhar logo ou estar trabalhando
aos 20 anos. Em principio essas cifras mostrariam
um nivel de aspiracio educacional alto para o grupo.

Resumindo os dados encontrados, conclui-se
que, do ponto de vista dos aspectos motivacionais, o
linico fator a ser incluido no Indice de Marginali-
zacdo, por apresentar-se devidamente correlaciona-
docom N. S. E. e R. E., € “trabalhar logo que eu
me formar no gindsio”,

Entende-se esse fator nao tanto como uma as-
piragio do aluno, mas sim como um senso de rea-

lismo. Provavelmente, a necessidade de trabalhar
do aluno economicamente menos favorecido jd foi
discutida e evidenciada em seu lar. Isso pode fter
provocado um desinteresse pelos estudos, rebaixan-
do seu rendimento na escola.

E interessante notar gue as outras varidveis (a
nio ser a escolha de profissfo universitdria) conse-
guiram todas uma correlacio a nivel de significan-
cia de 0,05 com N. S, E., porém ndo com R. E. Esse
fato faz pensar que os desejos ou aspiracgfes com
respeito & educacio, tanto no que se relaciona a
acontecimentos proximos (fazer curso colegial) como
aos mais remotos (fazer faculdade), apesar de
apresentarem certo realismo com a posicdo econd-
mica, ndo influem na atitude nem no esforco dos
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alunos para atingir as metas que eles e seus pais
se propdem. Se isso for verdade, poderia ser colo-
cada em diivida a afirmacfo de que um nivel de as-
piracdo alto € uma forca motivadora agindo sobre a
atuacio do individuo na drea de realizacGo educa-
cional.

Por outro lado, de acordo com os resultados do
grupo que “pretende trabalhar logo”, surge uma
idéia, a ser testada, para tentar explicar o fracasso
escolar de populacfes marginalizadas nesse nivel de
idade: a m&d realizagdo escolar pode ser, em parie,
atribuida ao fato de o aluno ver fechadas as possi-
bilidades de continuar os estudos, sendo que esse fa-
tor funcionaria comp uma forca motivadora nega-
tiva em relagdo a sua atuagdo na escola. Dessa for-
ma, as aspiracbes educacionais manifestas seriam
apenas esteredtipos sem forga alguma e ineficazes
perante a realidade de uma vida de trabalho num
futuro muito préximo,

D. Aspectos educacionais

Para estudar estes aspectos foram consideradas
algumas atitudes dos pais em relacio & educaciao
dos filhos, tanto no que se referia as atividades pro-
priamente escolares destes, como & maneira de pen-
sar em relacdo a principios educacionais.

Raciocinou-se gque, quanto mais baixo o nivel
sdcio-econOmico da familia, as atitudes em relacéo
a educacdo refletiriam menos participagio no pro-
cesso escolar, e também que os wvalores educacionais
seriam mais tradicionais, isto €, mais autoritdrios,
mais centrados no adulto do que na crianca.

E fdcil explicar a primeira afirmaca@o. Pais com
pouca ou nenhumsa escolaridade e com problemas
econdmicos cronicos encaram a escola e suas obri-
gacies como um processo desejdvel para os filhos,
porém afastado de sua realidade e de suas possibi-
lidades de colaboracio. Almejam para os filhos o “di-
ploma”, que € a chave final para melhores empre-
gos, porém nao participam no processo gue leve &
consecucdo dessa finalidade, ou por se sentirem in-
capazes ou por achar gue isso € funcfo exclusiva
da escola. E até bastante comum encontrar-se um
certo antagonismo desses pais em relacao as escolas
que lhes solicitam uma participagéo mais ativa no
trabalho educacional,

A afirmacgao referente & tendéncia d4as classes
desfavorecidas a possuirem  valores educacionais
mais tradicionais, em oposicdo ao maior modernis-
mo de pais de classe média, é confirmada por Ries-
sman (1962), Lawton (1969), Kohn (1959) e Langner
(1968).

Gans, Pastore e Wilkening (1970), em seu es-
tudo sobre modernizacio da familia brasileira, en-

contram correlacéo de modernismo com status eco-
némico e também com nivel educacional e ocupa-
cional.

Torna-se oportuno transcrever alguns trechos de
Lawton (1969), que esclarecem os conceitos de fra-
dicionalismo e modernismo como agui entendidos.

“As diferencas mais importantes entre a classe
meédia e a classe baixa foram que, enguanto o0s pais
de classe baixa desejavam a obediéncia imediata co-
mo um valor em si, os pais de classe média preo-
cupavam-se com gque as criangas introjetassem pa-
droes de comportamento (...)"

“A finalidade dos pais de classe baiza era o de-
sejo da aparéncia externa, respeitabilidade e sub-
missdo a normas de conduta, enquanto gue os pais
de classe media (...) tratavam seus filhos como
individuos, nio se preocupando com convenciona-
lismos rigidos”,

“Uma diferenca entre as classes que pode ser
extremamente importante para a educacgio foi a ati-
tude em relaciio a curiosidade. Quanto mais alto o
status, maior a probabilidade de existir uma alta
valorizacdo para a curiosidade: quanto mais baixzo
0 status das maes maior a importancia dada a va-
lores como obediéncia, honestidade, ordem e lim-

peza”.

Em decorréncia dessas diferencas de atitudes
relacionadas ao nivel social e econdmico das fami-
lias, tanto no qgue se refere & participacdo no pro-
cesso escolar como aos valores educacionais, foi le-
vantada a hipdtese relacionada com o rendimento
escolar: guanto menor a participagio dos pais e
quanto mais rigidos ou autoritdrios os wvalores edu-
cacionais, mais prejudicada seria a realizacio das
criancas na escola.

As hip6teses sobre atitudes educacionais foram
testadas com os critérios e resultados que se des-
Crevem a seguir:

. 12} Fregiiéncia a reunibes

O criterio “fregiliéncia a reunides” pareceu in-
dicado para verificar um aspecto da participacio
dos pais na educacdo dos filhos.

A escola empenhava-se ativamente em obfer a
freqiiéncia dos pais &s reunides, insistindo nela atra-
vés de avisos e recomendacoes. A avaliacdo do alu-
no, em cada bimestre, era entregue nessas ocasides,
constituindo-se numa das emulagbes usadas para
conseguir a participacao e o interesse dos pais no

processo educativo,

Para estes cdlculos foram usadas as listas de pre-
senca do ano de 1967, dando-se um ponto para cada
reunifo onde houve o comparecimento de um dos
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progenitores. A esse csesultado foi acrescido um pon-
to quando, em algumas das reunibes, compareceram
ambos os pais: isso porque considerou-se o fato de
o pai freqgiientar a escola (em geral, a presenca era
das maes) como reflexo importante para medir a
atitude participante.

As correlacOes confirmaram as hipdteses, sendo
significantes a nivel de 0,01 tanto com N. S. E.
(r = 047) como com R. E. (r = 0,35), o que per-
mitiu a inclus@o desse fator no Indice a ser com-
posto.

—
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" 13) Atitude em relacdo as tarefas escolares

A

Para o estabelecimento desta waridvel foi com-
posta uma escala de pontos de 0 a 4, baseada nas
respostas dos alunos as questdes:

a) Seus pais se interessam pelo que vocé estd es-
tudando?. ..

b) Como?...

As respostas foram ordenadas desde as que ex-
pressavam falta de interesse até as que traduziam
o maior grau de participagdo encontrade, de acordo
com o0s seguintes critérios:

0. N#o hd interesse: resposta expressa claramente
a pergunta a, ou implicita na pergunta b;

1. Passividade: respostas & pergunta b implicando
apenas uma atividade werbal esporddica, como
por exemplo: (...) "eles perguntam como eu vou
indo ma escola” (...), “ele pergunta se eu fui
a escola (...)";

2. Interesse verbal: respostas & pergunta b impli-
cando maior interesse, Ex.: (...) “eles estédo sem-
pre perguntando”, “eles me dizem que eu preciso
estudar bastante”;

(=]

Acdo interessada: respostas 4 pergunta b impli-
cando uma atividade além da verbal. Ex.. “ele
me leva & Dbiblioteca quando preciso” (...),
“quando eu preciso de um livro ele procura
para mim (...)";

4. Participagio: respostas a pergunta b denotando
participacio e interesse ativos. Ex.: “eles estu-
dam juntos” (...), “eles comentam e ensinam
mais coisas sobre o assunto”.

Esse fator foi também incluido no Indice de
Marginalizagdo, pois as correlagfes revelaram ser
significantes a nivel de 001 tanto com N, 5. E.
(r = 0,63) como com R. E. {r = 0,40).

/14.\ Atitude autoritdria

J

Para estudar esse aspecto foram levadas em
consideracdo as escolhas das maes as alternativas
de *“discorda” (2 pontos), “incerta” (1 ponto) ou
“concorda™ (0 pontos) para as seguintes perguntas:

a) Os melhores alunos de uma classe sa0 0s que
tiram as melhores notas

b) As criancas de hoje s8o menos obedientes que
as de antigamente

c¢) Os filhos devem obedecer aos pais mesmo guan-
do estes estdo errados

d) O professor gue nao castiga o aluno desobedien-
te estd lhe causando prejuizo.

Este terceiro fator relativo a atitudes educa-
cionais também correlacionou-se significantemente
com N. S. E. (r = 049) e com R. E. (r = 023),
motivo pelo gqual passou a ser considerado no Indice
a ser composto,

E. Aspectos culturais

Foram reunidos sob o rétulo de “aspectos cultu-
rais” os fatores ligados ao uso e possibilidades de co-
municagio verbal e os relacionados com hdbitos de
leitura.

Desde os cldssicos estudos de McCarthy (1954),
cujos resultados se mantiveram através das pesgui-
sas subsegiientes, ficou estabelecida a importéncia
das diferengas de classes sociais e hdbitos de vida
no que respeita ao desenvolvimento da linguagem.

Toda a teorizagdo e as pesquisas de Bernstein
desenvolvidas desde 1958 até a presente data (1958,
1959, 1965, 1968, 1970) relacionam claramente estru-
tura social, planejamento verbal, linguagem e capa-
cidade de aprendizagem. “O uso da linguagem € o
meio pelo gual as diversas influéncias do meio s6-
cio-cultural s@o sintentizadas e reforgadas. A crian-
ca aprende sua estrutura social através de sua lin-
guagem e esse processamento de aprendizagem co-
meg¢a no momento em que ela consegue responder a
sinais verbais mesmo gque ainda naoc possa emifi-
los. A linguagem falada condiciona poderosamente
0 que € aprendido e o como é aprendido, influencian-
do assim futuras aprendizagens” (Bernstein, 1969).

Devido & grande importancia do processo sim-
bélico da linguagem em todos os niveis de apren-
dizagem, € permissivel supor gue seja essa a drea
mais sensivel ao impacto da multiplicidade de pro-
blemas associados com a privagio de estimulag@o
encontrada nas camadas mais desfavorecidas da
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populagio, Uma das grandes forgas dos lares de clas-
se média é a quantidade de interac@o verbal exis-
tente entre criancas e adultos. Desde as primeiras
énfases no treino correto da enunciacao das palavras,
na identificacio de objetos com aprovagbes e cor-
recOes, na insisténcia no didlogo, até a estimulacio
a uma participagio verbal ativa feita através das per-
guntas incentivadas e das respostas reforgadoras, to-
dos os hdbitos educacionais que se relacionam ao de-
senvolyimento de linguagem déo privilégios &s crian-
cas de classe média em relacdo a seus pares prove-
nientes de lares de classe baixa.

A aquisicBo da facilidade de expressdo verbal,
da fluéncia e da experiéncia com os atributos mul-
tiplos de palavras € a tlnica maneira de adquirir
uma “linguagem antecipatdria”, necessdria & com-
preensdp de didlogos, de oragbes mais complexas ou
de segiiéncias verbais mais prolongadas, gue s&o ca-
racteristicas no processo de ensino. Essa fluéncia ou
facilidade wverbal depende de freino constante, re-
lacionando-se diretamente, de acordo com Deutsch
(1967), & guantidade de contato das criangas com
adultos.

Assim, tornam-se importantes, na etapa poste-
rior & aquisico da linguagem, as atividades reali-
zadas com adultos, as possibilidades de usar o adulto
como fonte de informacdo e & existéncia de momen-
tos em gque a familia esteja reunida com disponibi-
lidade para trocar informagOes, como € o caso da
hora das refeigbes.

O segundo aspecto cultural analisado referiu-se
a “leituras”. A hipdtese levantada € que a presenca
de livros em casa €, evidentemente, mais fregiiente
nos lares de classe média do que nos lares despri-
vilegiados e gque essa presenga, Mesmo gue nao re-
sulte necessariamente no seu uso, criara uma fami-
liaridade por parte da crianga com a instrumentac@o
que deverd manipular na escola, influenciando seu
rendimento escolar,

(15.\ Interagdio verbal
Considerou-se que, na idade de adolescéncia em
que se encontrava a amostra, uma das possibilidades
de wverificar a interacdo wverbal seria analisar seu
comportamento nesse aspecto na hora das refeicbes
que; de acordo com os hdbitos de vida de nossa so-

_____ciedade urbana, € um dos poucos momentos de reu-

nido familiar. Foi escolhida a hora do jantar, pois
€ muito comum o jovem almocgar sozinho devido ao
préprio horério da escola.

Foram feitas cinco perguntas aos alunos:
a) Com guem vocé janta?

b) Vocés assistem TV durante as refeicbes?

¢) Na hora das refeicbes vocé conversa muito...
alguma coisa...,pouco... nada...

d) Algumas pessoas, quando tém curiosidade ou
querem esclarecimentos, perguntam Vocé per-
gunta muito. .. alguma coisa... pouco... nada...

e) Em geral, quando vocé pergunta coisa a seus
pais, eles respondem tudo... a maioria... algu-
mas... nenhuma. ..

A soma dos pontos nas perguntas c, d, e, foram
subtraidos dois pontos quando o aluno ndo jantava
com a familia (pergunta a) e um ponto se a familia
via televis@o durante a refeicio (pergunta b). Para
essa decisfo partiu-se do pressuposto de que um
aparelho de televiso ligado diminuiria considera-
velmente as possibilidades de didlogo.

Foi conseguida uma amplitude de 2 a 12 pon-
tos e, realizando as correlagbes com N. S. E. e R. E,,
os resultados mostraram ser o fator “interacio ver-
bal” significativamente relacionado com as duas me-
didas (r = 0,39 e r = 0,28) respectivamente, o que
fez com que fosse incluido mo Indice de Margina-
lizacdo.

( 16)) Atividades familiares aos domingos

Para verificar este aspecto, perguntou-se aos
pais que tipo de atiyidade realizavam com seus fi-
lhos aps domingos. A suposicdo € que saidas familia-
res para qualguer tipo de atividades frazem wum
contato que se traduz em interacio werbal ou em
exposicio do adolescente ao didlogo de adultos, além
de proporcionar, em maior ou menor grau, novas
experiéncias e conhecimentos. As respostas foram
classificadas em 0 e 1 pontos, sendo as primeiras
as que declaravam ficar em casa, ver TV ou ir
somente & igreja pela manhia, Foi concedido 1 ponto
as respostas como atividades gque incluiam visitas,
idas ao clube, viagens ou passeios de automdvel.

A correlacdo ponto bisserial desse fator com
N.S. E. foir =048 ¢ com R. E. r = 0,23, ambas
em nivel de significdncia adeguado, motivo pelo
qual o fator “atividade familiar aos domingos” tam-
bém entrou na composicBo do Indice de Margina-
lizacao.

17. | Ambiente de leitura

Para verificar o fator cultural referente & fami-
liaridade que o aluno pudesse ter com a palavra es-

crita foi organizada uma relacdo de pontos a partir
das seguintes perguntas feitas aos pais:
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a) A famflia costuma ler jormais?... Quais?...
b) A famfilia costuma ler revistas?... Quais?. ..

¢) A familia possui algum livro em casa? sim...
nio. ..

d) Em caso afirmativo, que género de livros possui?

livros escolares. ..

romances, livros de contos...
livros religiosos...

livros técnicos e cientificos...
livros de literatura...

outro tipo de livro...

As duas primeiras perguntas foram atribuidos
zero ponto para o fato de nZ@o costumar ler jornais
ou revistas, um ponto para quem comprava jornais
vespertinos (com pouco texto) ou revistas de “olhar”
(com predominio de fotos) e dois pontos para os que
lessem jornais didrios e matutinos e revistas de “ler”
(predominio de textos).

As perguntas c e d, recebeu zero ponto guem nao
tivesse livros em casa ou apenas livros escolares
(obrigatérios) ou religiosos (Biblia ou Missal). Isso
porque quase a totalidade da amostra disse possulr
esse tipo de livros. Além disso, acrescentou-se um
ponto para cada tipo de livro acusado no questions-
rio. O total de pontos das quatro perguntas era cito
e a amplitude da amostra variou de 0 a 8 pontos.
Feitas as correlagbes desse fator com N. S. E. e com
R. E., foi acusada uma relagdo significante, res-
pectivamente r = 0,72 e r = 0,31, incluindo-se entdo
o fator “leituras” no indice a ser composto,

18. Livros lidos pelo aluno

O 1ltimo fator analisado foi a quantidade de li-
vros lidos pelos alumos. Usou-se a resposta a uma
pergunta aberta pedindo a relagdo dos livros que
havia lido durante o ano. A amplitude variou de 0
a T titulos. A correlago com N. S. E. foi r = 0,11,
portanto nao significante e, com R. E., significante
a nivel de 0,06 (r = 0,17), ndo podendo ser incluido
0 fator no Indice de Marginalizacio.

FATORES ACEITOS NO INDICE
DE MARGINALIZACAO

A partir dos resultados anteriormente descritos,
chegou-se & obtencdo de alguns fatores ambientais
que poderiam ser incluidos no Indice de Margina-
lizacio por estarem duplamente relacionados com
N. S. E. ecom R. E.

QUADRO VIII

CorrelagGes entre condigoes ambientaise N.S.E. e R.E.

N.S.E. R.E.
A. Aspectos familiares
1. Nimero de filhos — 0,29 — 0,05
2. Mé#e trabalha fora
de casa 0,31** 0,12
3. Diferenca de idade
entre pais e filhos — 0,03 — 012
4. Ordem de mnasci-
mento 0,08 0,01
B. Aspectos de moradia
5. Densidade habita-
cional 0.70** 0,24%*
C. Aspectos motivacio-
nais
6. Aspiracio do alu-
no: escolha de pro-
fissdo 0,16 0,13
7. Aspiracio do alu-
no: curso colegial 0,21* 0,15
8. Aspiracdo do alu-
no: trabalhar logo — [52%= 031**

9. Aspiracdo do alu-
no: estar numa fa-
culdade aos 20 anos 0,19* 0,14

10. Aspiracao do alu-
no: estar traba-

lhando aos 20 anos — 0,21* — 0,01
11. Opinido dos pais:
querem faculdade 0,22* 0,10

D. Aspectos educacionagis

12. Freqgiiéncia a reu-

nides 0,47+* 0,357+
13. Atitude em relacio

as tarefas escolares 0,63%* 0,40**
14. Atitude autoritdria 0,49%* 0,23**

E. Aspectfos culturais

15. Interaciio verbal 0,39** 0,28**
16. Atividades familia-

res aos domingos 0,48** 0,23**
17. Ambiente de leitura 0,72** 0,31**
18. Livros lidos pelo

alino 0,11 0,17

* Significante a nivel de 0.05.
** QBignificante a nivel de 0,01,
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Dos dezoito fatores analisados, verifica-se gue
dez mantém relacdo significante (0,01) com a estra-
tificacdo social das familias. Destes, destacam-se
“densidade habitacional” e “trabalhar logo” como
fatores que pareceriam linearmente decorrentes da
condicio econdmica da familia, ao passo que “ni-
mero de filhos”, “m&e trabalha fora”, “fregiiéncia as
reunides”, “atitude em relacio as tarefas escolares”,
“atitude autoritdria®, “interacio wverbal”, “ativida-
des familiares aos domingos” e “ambiente de leitu-
ras” podem ser interpretados mais diretamente
como hdbitos ou padrdes educacionais e culturais,
influenciados pela condiggo econdmica.

Quando procuradas as relacdes dos diversos
fatores com a realizacio escolar, surgiram oito com
correlagdes significantes e estas apresentaram ao
mesmo ftempo uma relacgio com a estratificacio so-
cial familiar. Esses fatoles também agrupam-se,
interessantemente, com maior incidéncia, sob os
rétulos de “aspectos educacionais” e “aspectos cul-
turais®”.

Um aspecto geral a ser levantado dos resultados
obtidos € a falta de relacio entre os aspectos moti-
vacionais que estudavam “aspiracbes” e a realizacio
escolar, contrariando a bibliografia sobre o assunto.
Pode-se concluir gue a maneira de medir aspiracoes
foi infeliz ou gue, realmente, esse fator nfo possui
um peso td3o grande no desempenho escolar dos alu-
nos dessa idade. Mantendo um julgamento em
aberto, mais pesguisas sobre o assunto s8o dese-
jéveis.

Com a finalidade de conhecer melhor os oito
fatores ambientais que formariam o indice de Mar-
ginalizacio, por serem predominantemente associa-
dos ao nivel social baixo e a um déficit de realizacgo
escolar, resolveu-se submeté-los ao processo esta-

titico de “correlacdo miiltipla com introduc@o de
um preditor por passos sucessivos”. Trata-se de uma
técnica interessante, pois permite observar todas as
varidveis independentes ao mesmo tempo, de forma
a poder levar em conta suas inter-relagbes e conco-
mitantemente suas capacidades de predicio sobre a
varidvel dependente.

Pode-se verificar, através desse método, em
quanto cada varidvel melhora a predicio da varidvel
dependente, esclarecendo assim também suas rela-
¢Oes com as outras varidveis independentes.

Foram feitas duas anilises desse tipo. Na pri-
meira, o nivel sdcio-econdmico foi waridvel depen-
dente, ndo incluindo a varidvel realizacdo escolar,
considerando-se os oito fatores como wvaridveis in-
dependentes. No segundo cdlculo, seguiu-se o mes-
mo processo, sendo “realizacio escolar” a waridvel
dependente.

Os resultados dessa andlise que apresentam in-
teresse para citacio nas consideracOes a serem fei-
tas, séo:

R = Coeficiente de correlacio miiltipla, ou seja,
o indice de correlacio entre a waridvel dependente
e as oito varidveis independentes,

R, — Quadrado do coeficiente da correlacio
muiltipla; traduz em porcentagem gquanto de va-
ridncia da varidvel dependente € explicado pelas
varidveis independentes que entram sucessivamente
na correlacio.

F — Testes de significncia da correlagio muiil-
tipla.

f = Peso relativo com gue cada varidvel inde-
pendente contribuiu para a correlagio no ultimo
Passo.

t = Teste de significincia de cada g

QUADRO IX
Resultados da correlacio miltipla temndo-se N .S.E. como varidvel dependente

Varidveis independentes por ordem [R a cada

R, F 8 t

de entrada passo
BOILUTHS o s wsmain sma s s mies 0,72 52% | 114,94 0,35 3,77+
Condi¢io habitacional ............... 0,80 64% 94 26 0,40 4,347
Atitude educaciomal .................. 0,81 66% 70,28 0,17 15
Trabalhar T0E0 . .cveiveenessumamsssass 0,82 68% 56,61 0,21 2.33%*
Atitude sutoritdria ...............o.. 0,83 69%% 46,40 0,13 1,34

088 | 0% | 3013 | o012 | 121

Atividades domingos ................. 0,84 T0% 39,23 0,02 0,22
Interacio werbal ......c..ccrvememranans 0,84 T0% 28,78 0,00 0,04
Varidvel dependente NSE, .......... 0,84 T0% 28,78**
** Bignificante a nivel de 0,01.

— o8

A andlise que serd feita a partir desses resul-
tados merece uma explicacio prévia. Na realidade,
a regress3p miilitipla pretende esclarecer como as
varidveis ambientais explicam o N.S.E. Procedeu-
se, no entanto, a uma inversio para interpretar os
resultados, usando o N.S.E. para explicar as varid-
veis ambientais. Considera-se que essa inferpreta-
cdo € vdlida, uma vez que o processo de correlacao
ndp pretende explicar causalidade, mas sim relagdes.
Assim sendo, uma relagio pode ser explicada tanto
a partir de um sentido como do outro.

Observando-se o Quadro IX, verifica-se logo que
o0 N.S.E. aparece como um fator altamente signifi-
canter para explicar as varidveis ambientais
(R = 0,84; F — 28,78). De acordo com os dados de
R,, T0% da varidncia € explicada por esse fator, res-
tando apenas 30% de variancia dos fatores ambien-
tais, que nao € explicada pela correiagdo com o
N.S.E. Poder-se-ia dizer que ha praticamente uma
sobreposicdo entre N.S.E. e os fatores do ambiente,
sendo inutil a utilizacBo destes para formar o indice
de Marginalizacio, uma vez gue usande um indica-
dor mais simples como € o N.S5.E. chegar-se-ia aos
mesmos resultados preditivos.

Duas respostas podem ser dadas a esse tipo de
argumentacao, justificando a importancia da identi-
ficacao dos fatores ambientais e suz organizaciao em
um indice destinado a classificar as criangas cul-
turalmente marginalizadas.

A primeira refere-se & nossa condicdo de pais
em desenvolvimento. Realmente, 70% de sobreposi-
¢ao entre N.S.E. e os fatores ambientais €, de ma-
neira geral, uma margem muito grande, porém
esperada quando se lida com fatores ambientais
num pais como o nosso. Deve-se levar em conta que,
quanto mais pobre o pais, maiores sdo as diferencas
educacionais e ambientais encontradas entre as
classes sociais, havendo uma dependéncia muito
estreita entre o que € representado pelas medidas
de N.S.E. (nivel educacional, renda e prestigio
ocupacional) e o resultado desses trés aspectos no
estilo de wvida, nos valores e realizacfes culturais,
que sao traduzidos agui pelos fatores ambientais.

A situac@o € diversa num pais de altos recursos,
onde a educacio basica (8 anos) € generalizada e
onde a amplitude de saldrios n8o € muito grande,
além de existir uma nivelagio cultural e um acesso
& informactes ¢ beneficios comum a todos. Isto
redunda em que o N.SE, unicamente, ndc tenha
uma importincia t&o0 considerdvel como no nosso
caso, tornando-os fatores culturais muito mais
independentes.

O segundo motive para a consideracido da im-
portincia dos fatores ambientais € que eles possuem,
por si proprios, umsa independéncia do N.S.E. ava-

liada em 30%. Apesar de ser uma porcentagem
baixa, isso traz esclarecimentos ao problema, o gue
nao se obtém usando apenas o N.S.E.

As caracteristicas de cada uma das wvaridveis
podem ser melhor compreendidas observando-se a
coluna g do Quadro IX. Ela expressa o peso rela-
tivo com que cada uma das varidveis contribuiu
para o estabelecimento da correlacio com N.S.E.
Os g mais altos e significantes pertencem, por or-
dem, a “Aspectos de moradia”, “Ambiente de lei-
tura” e “Trabalhar logo”™. A importancia desses fato-
res pode ser claramente entendida. “Condigdes ha-
bitacionais” refere-se & maior ou menor guantidade
de cOmodos por habitante da casa. Sem divida, fa-
milias com maiores posses moram mais folgada-
mente do que familias sem dinheiro, Apesar disso,
existem também decorréncias educacionais, impos-
siveis de negar, no fato de a crianca possuir espaco
vital e privacidade, como foi apontado anterior-
mente. “Ambiente de leitura™ deve seu alto peso na
correlacdo ao critério usado para o estabelecimento
do Indice; foi incluida, além dos tipes de jornmal e
revista, a existéncia de variados tipos de livros no
lar. Como os livros s@o objetos caros, criou-se uma
maior dependéncia com N.S.E. No entanto, pos-
teriormente, a fim de wverificar o impacto que o
custo dos livros poderia ter causado, foi feita uma
correlagio & parte, usando-se somente os resultados
referentes & leitura de jornais: “nio 18”7, “I& jornais
vespertinos”, “lé jormais matutinos”. A correlacio
entre a leitura de tipos de jornais e N.S.E. ainda
foi altamente significativa, mostrando que existe ai
um aspecto desligado da wvaridvel econfmica (custo
dos livros), com caracteristicas bem culturais de
escolha de tipos de leitura. Na correlagio mmiltipla
permanecen, pois, o primeiro Indice citado, incluin-
do os livros.

Finalmente, o terceiro fator, “Trabalhar logo”,
possui uma determinante econdmica inegdvel, pois
trata-se da condicio que obriga o aluno a ajudar na
manutencido do lar terminado o curso ginasial, Ainda
assim, esse fator possui caracteristicas culturais
determinantes de certos comportamentos em rela-
cdo ao estudo, como se verda a seguir.

Contribuem ainda para o crescimento do R.
Muiltiplo com N.S.E. os fatores “Atitude educacio-
nal em relacéo & escolaridade” e “Atitude autoritéd-
ria”. A contribuicio € pequena, porém vale citd-la
como confirmacio da estreita influénecia que o
N.S.E. exerce sobre padrdes culturais.

Passar-se-a agora & andlise da ligacdo dos fato-
res ambientais citados com “Realizagio Escolar”.
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QUADRO X

Resultados da correlacio mailtipla, tendo-se R.E. como wvaridvel dependente.

Varidveis independentes por | R. a cada R. F B &
ordem de entrada passo -
Atit. tarefas escolares ..... 0,40 16% 20,33 0,16 1,63
Fregiiéncia reunides ........ 0,43 19% 12,49 0,17 1,74
Trabalhar logo ............. 0,46 21% 9,49 0,15 151
Interacao verbal ............ 0,46 21% T.20 0,06 0,64
Cond. habitacionais ........ 0,46 21% 5,72 — 0,03 — 0,30
Atitude autoritdria .. ........ 0,46 21% 473 0,02 0,23
Ambiente leituras .......... 0,46 21% 4,02 0,01 011
Atividades domingos ........ 0,46 21% 3,48 — 0,m — 0,10
Varidvel dependente
Realizacdo Escolar 0.46 ik it

** NWivel de significincia a 0,01

O fato que chama imediatamente a atencio no
Quadro X € a dependéncia bem menor do R. E. com
relacdo aos fatores ambientais, comparando-a com
os resultados obtidos com relagio a N. S. E. Isse era
de se esperar, levando em consideracio o qgue foi
dito a respeito dos padrbes culturais em paises sub-
desenvolvidos,

Apesar disso, o R, é 0,46, significante a nivel de
0,01 o que mostra a importdncia da atuacio desses
fatores sobre a produgdo escolar dos alunos. Outra
decorréncia importante dos resultados apresentados
€ que nenhum fator isoladamente mostra um peso
relativo (@) em nivel de significinecia requerido, po-
rém este € atingido por todos os fatores atuando
conjuntamente (¥). O fato vem indicar a necessi-
dade de se formar um indice composto por todas as
varidveis ambientais em jogo, uma vez gue a acumu-
lacao destas tenderd certamente a enriguecer o ins-
trumento preditivo. Esse conjunte acumulado de
varidveis serd o Indice de Marginalizacio usado no
prosseguimento do presente trabalho.

Analisando o Quadro X, nas colunas B e R, per-
cebe-se que os trés fatores que contribuiram para a
correlacio e para um aumento progressivo das por-
centagens (R,) foram, pela ordem de seus pesos re-
lativos: “Fregiiéncia a reunides”, “Atitude em rela-
¢ao as tarefas escolares” e “Trabalhar logo”. Os dois
os pais adotam em relacio & escolaridade dos filhos.
O primeiro mostra a importéncia da presenca e do
contato da familia com a escola, podendo-se ana-
lisar esse fator quer como causa quer como efeito.
De fato, ngo se pode afirmar que os pais compare-
cem as reunides na escola por estarem interessados
na realizaco escolar de seus filhos, ou que o fato
de comparecerem as reunides faz com gue seu inte-

resse por aquela realizacdo venha a existir. Poder-
se-ia tambeém dizer que os pais cujos filhos tém boa
atuacio na escola sentem-se reforcados e gratifica-
dos assistindo #s reunides. Seja como for, perma-
nece a importinecia objetiva do contato dos pais
com a escola, associado a uma melhor realizagio
académica dos filhos.

0O segundo fator, “Atifude em relagdo as tare-
fas escolares”, transmite especificamente o grau de
interesse e participacio dos pais no lar, em relacdo
as atividades escolares dos filhos. Levando-se em
conta a faixa etdria da presente amostra, formada
por alunos na tltima série do gindsio, esse dado ad-
quire um significado importante. Mesmo na €época
da adolescéncia, que pressupde uma procura de in-
dependéncia e uma afirmacio de auto-suficiéncia, a
participagio e interesse dos pais nas tarefas esco-
lares aparece como um dos fatores fundamentais
atuando na producdo escolar. Tal aspecto adguire
mais interesse guando entram em consideracio os
alunos de nivel social baixo que conseguiram chegar
até o nivel ginasial. Para eles, a situacdo fica agra-
vada pelo fato de os pais nio possuirem o seu prd-
prio nivel educacional, nio tendo, de um modo geral,
elementos para lhes dar o apoio gue € recebido pe-
los seus colegas de nivel médio. Mesmo que haja
por parte desses pais um desejo de participacao e de

—estimulacio em. relacio aos estudos, este tende a fi-
car retraido devido & atuac8o do senso critico, quan-
do percebem o desconhecimento gue possuem da
matéria e consegiientemente a incapacidade de did-
logo sobre o assunto.

Devido & sua inseguranca nessa drea, pode-se
seguramente deduzir gue esses sfo 05 pais que de-
monstram interesse apenas controlando a fregiién-

—

cia e o hordario do filho, e perguntando ocasional-
mente: “como foi na escola?”.

W&o estd fora de cogitacdo a hipdtese de que es-
ses pais, que ndo possuem pardmetros para avaliar
os efeitos da educacio e sé podem julgar a atuagio
do filho através das notas baixas, tendam a consi-
derar que este (e a familia, por sua vez) poderia
lucrar mais trabalhando, aprendendo um oficio, pre-
parando-se “realmente” para a vida. Tal julga-
mento, quando assimilado pelo aluno, traz uma ex-
plicacio, de origem cultural, para o terceiro fator
ambiental que influi na correlagdo com R. E.: a
manifestagio do desejo de trabalhar logo apds se
formar no gindsio, associado com menor rendimento

na escola.

QOutra caracteristica cultural que pode explicar
essa relacdo € a associaclo, que o adolescente faz
criteriosamente, entre dinheiro e independéncia, o
que incide na sua atitude em relagio & escolaridade.
Se percebesse gue a escola estava servindo para pre-
pard-lo para um bom ganha-p&o, provavelmente es-
tudaria melhor. Se o que a escola lhe fornece nao
lhe mostra vantagem sobre um peossivel emprego,
imediato, com a consecugio de sua “independéncia®,
provavelmente optard pela obtencio desta dltima.
Além disso, os alunos de estrato social baixo nao po-
dem mesmo ver a escola como um preparo profis-
sional, uma vez que esta ndo o fornece, apresentan-
do-se a eles apenas como um tedioso acimulo de
conhecimentos a assimilar, gue nada tem a ver com
sua necessidade de adquirir independéncia. J& 0s
alunos de maiores recursos e com pais de mais alto
nivel educacional, além de possuirem meios mate-
riais que lhes permitem maiores “demonstragdes”
de independéncia, encaram a continuacio do curso
ginasial como uma parte do caminho gue devem ne-
cessariamente percorrer para atingir, no final, uma
parcela mais compensadora dessa independéncia.

Dessa forma, a necessidade de independéncia do
adolescente poderia explicar seu desinteresse pelo
estudo e consegiientemente sua méd producdo na

escola.

Com essas observacdes, encerra-se a pesguisa
sobre os fatores ambientais que formardo o Indice
de Marginalizacio, suas relagbes com nivel sécio-
econdmico e com realizacdo escolar,

ORGANIZACAO DO INDICE
DE MARGINALIZACAO

Vidrios caminhos poderiam ser tomados, a partir
deste ponto, para organizar um indice que permitis-

se selecionar adolescentes pertencentes a uma po-
pulaciao culturalmente marginalizada, Cada uma das
oito varidveis definidas poderia servir como indica-
dor de um tipo especifico de caréncia sdcio-cultural.
Optou-se porém por reuni-las num Indice compos-
to, por acreditar-se que o actimulo dessas varidveis
significa mais do que o efeito isolado de cada uma
delas, como mostraram os resultados da correlacio
multipla. A maneira de juntar essas varidveis, como
serd descrifta a seguir, € apenas um modelo para a
construgido do indice. O procedimento usado na se-
gunda parte deste trabalho obedeceu & outro crité-
rio, por motivos que ser@o explicados oportunamente.

Para se formar o indice de Marginalizacio pro-
pOe-se dicotomizar cada uma das varidveis ambien-
tais, de forma a poder-se identificar, em cada in-
dividuo, a existéncia ou ndo deguele fator gue con-
tribui para sua condigio de marginalizado cultural.
A soma dos fatores existentes indicaria seu grau de
maior ou menor marginalizacio, A auséncia desses
fatores indicaria nfo se tratar de pessoa provenien-
te de ambiente assim caracterizado, 0 que permiti-
ria, mesmo em casos de nivel sdcio-econdmico bai-
X0, afastar a predicdo de um fracasso escolar.

Para dicotomizar cada uma das varidveis am-
bientais em “existéncia™ ou “inexisténcia” do fator
marginalizante, € necessdrio estabelecer um critério
que permita deferminar a partir de que fregiiéncia
essa varidvel serd considerada como marginalizado-
ra. Determinado esse critério, verifica-se a que mo-
mento corresponde, na variavel em questdo, essa de-
terminada freqgiiéncia, obtendo-se assim uma opera-
cionalizacao do critério.

A guisa de exemplo, no caso dos dados presen-
tes, estabeleceu-se como critéric um ponto na dis-
tribuicdo de freqgiiéncia que incluisse aproximada-
mente os 30% do extremo inferior da distribuicéo.
Esse critério nfo € aleatdrio, uma vez que segue a
mesma “rationale” da técnica de EKelley, anterior-
mente citada. Consegue-se assim o grupo gue apre-
senta as condigbes mais marginalizantes naquela va-
ridgvel e ao mesmo tempo € o mais amplo possivel.
Como as distribuigies n#o sdo as mesmas em cada
varidvel, nio € possivel encontrar-se exatamente
27% como gquer Kelley; porém, no caso presente, as
variagdes situaram-se entre pontos com fregiiéncias
de 22,5% a 34,2%, o0 que € considerado como aceitd-
vel. Encontrados esses pontos para cada varidvel,
voltou-se as escalas originais dos dados e consegui-
ram-se as seguintes operacionalizacdes:

B




QUADRO XI

Descric@o das varidveis gue determinam o Indice de Marginalizacdo?!)

Miveis na Pontos
Variavel escala da no Descricio operacional correspondente
varidvel I M.
0 1 Abaixo de L'I,Sb, isto €, duas pesspas ou mais por
1. Densidade habitacional comodo
l1a4 0 Menos que duas pessoas por coémodo
0al i Nao 1& livros, revistas ou jornais ou lé somente
jornais vespertinos e revistas de “olhar”
2. Ambiente de leitura
2a4d 0 L& jornais matutinos e/ou revistas de “ler”. Pos-
sui livros em casa
3. Atitude perante as tare- 0al 1 Falta de interesse declarade ou atitude passiva
JoB escolizes 2a4 0 Interesse verbal, acdo interessada ou participacéo
0al 1 Nunca compareceu ou compareceu apenas a uma
4. Fregiiéncias &s reunides ’ reuniao
2ab 0 Compareceu a mais de uma reuniéo
0a2 1 Conversa pouco, faz poucas perguntas e os pais
5. Interacdo verbal respondem algumas
3asb 0 Acima disto na escala
0al 1 Pais concordam com trés das guatro afirmacOes
6. Atitude autoritdria sobre autoritarismo educacional
2a4 0 Concordam com menos do gue trés
0 1 Deseja trabalhar assim que terminar o gindsio
7. Trabalhar logo _ .
0 N#o deseja trabalhar logo
8. Atividades familiares aos Nao ha atividades
domingos 1 0 Fazem visitas, viajam, v@o a clubes

{1) Para maiores esclarecimentos consultar o anexo B, onde se encontram as distribuigies de freqgiiéncia das varidveis citadas:

Uma vez identificados os critérios marginali-

____ zantes em cada varidvel, e atribuido um ponto para

considerado ndo marginalizado (nenhum ponto no
Indice).

a existéncia do mesmo e zero ponto para sua ine-
xisténcia, somam-se os pontos obtidos, obtendo-se
os alunos que pertencem ap grupo dos culturalmente
marginalizados, em menor ou maijor grau. Como
curiosidade, serfo descritos dois casos extremos da
amostra: o primeiro em alto grau de marginaliza-
cdo (7 dos 8 pontos possiveis no Indice) e o outro

Por serem casos reais, a descricio serd feita com
detalhes mais amplos do que agueles que se incluem
na formacio do Indice de Marginalizacio, possibi-
litando uma idéia mais completa do meio ambiental
e cultural do alhmo,

O quadro XII mostra a classificacdo obtida
no Indice de Marginalizagio pelos dois casos, de
acordo com o exposto até o momento:

QUADRO XII

Classificagciio de dois casos no Indice de Marginalizacdo

CASD A CASO B
Varidveis do Indice de Marginalizacio
Pontos na | Pontos no | Pontos na | Pontos no
varidvel I M. || wvaridvel I M.
1. Densid. habitacional ..............cccoaan. 0 1 4 0
p T (11 | ROV S 0 1 L 0
3. ALENGe: eSeOIATIA: conewwsn e & s 1 1 4 1]
&, - BEUIIBES oo a2 e e 2 0 5 0
5.  Interacho:verbal .. ....cocisemamint asonasan 2 1 4 0
6. Atitude autoritdria ..........ccoiiiiiiiienan 1 1 | 4 0
T. Trabalhar 1080 ......ooooomeeeneenseannnnns 0 1 ' 2 0
8. Atividades domingos ......c.coiiiiiiinnnnas 0 1 I 1 0
Total = T Total = 0
CASO A: E um adolescente do sexo masculino. A ticamente™ e que “os filhos devem obe-
familia, organizada e estdvel, compoOe-se decer aos pais mesmo se estes nido tém
de pai, mie e oito filhos, dos quais so- razdo”. Afirma gue isso “é uma questio
mente um € casado e mora separado; ha de respeito™.
ainda um tio que estd morando junto. Desejaria que o filho tivesse uma profis-
BSio 10 pessons: a0 tado, gue . MOTAIY. 0~ sdo onde “pudesse ganhar bem”. Quando
3 eass: alugada, .com . sala: de Jantar, inquirida sobre a classe social a gue per-
dois: dormitorios, bankelro. e cozinha tencia, revelou ndo entender a pergunta.
(indice de densidade: 03 cOmodo por
pessoa), servida por eletricidade e dgua Os depoimentos do filho mostram gue de-
encanada; o esgoto € em fossa. O tinico seja trabalhar assim gue terminar o gini-
eletrodoméstico € o aparelho de TV. sio. Diz que os pais fazem questdo de que
X i ) ) - faca uma faculdade e que ele mesmo de-
& .famﬂia el doriniarior de. Sea Paulo, O seja estar cursando a universidade aos 20
EE :a;?aal;uoent;méffsempreg?do_} cl.:isrou anos, porém escolhe apenas dez opcdes
il i p 0 €& a mae € analia de profissfes que exigem universidade nu-
ma lista de guarenta.
Nao léem jornais e em casa sé ha livros Explica que quando tem dividas a res-
escolares, que pertenceram aos filhos. O : o z
aluno 1é fotonovelas gque uma irmé com- i d? ASSUEIL0S ESCOIE.IEE: na_o pede a_jl%d-a
pra. aos pais “porque eles ndao té8m possibili-
dade de responder, pois ndo estudaram”.
Aos domingos a mae vai & igreja e o pai L& muito pouco, em geral revistas de Walt
fica em casa vendo TV. Os programas Disney e semelhantes, emprestadas pelos
preferidos s8o Silvio Santos, Luta Livre e amigos. Livros, s0 os que a escola obriga.
humorismo. O menino joga bola com os . i . h
amigos. Em regra janta sozinho e as vezes assiste
B concomitantemente a novelas na TV. Na
A mae compareceu a duas reunides da es- hora das refeicbes nfo se conversa em sus
cola, nio indo acompanhada pelo pai. In- casa. Fora delas, pergunta pouco, nunca
teressam-se pelos estudos do filho de ma- 205 pais mas as vezes a uma irmé. Acha
neira passiva, perguntando esporadica- que, em geral, sabe mais do que todos em
mente se vai bem na escola, sua casa. Suas interagfes wverbais s@o
Quando chamada a se manifestar sobre com os amigos da rua e da escola.
atitudes educacionais, a mae acha que o
“melhor aluno € aguele gue tem as me- CASO B: Adolescente do sexo feminino, filha iinica,

lhores notas”, gque “as criancas de hoje
sap mais desobedientes do gque as de an-
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nascida na capital, de pais professores
{ele secunddrio, ela primsrial). Ambos tra-




balham na sua profissio. Possuem casa
propria com sala, 3 dormitdrios, eseritério
e demais dependéncias (indice de densi-
dade: 1,7, ou seja, gquase dois comodos
por pessoa). Possuem todas as comodi-
dades eletrodomeésticas e dois automdveis.
A familia assina um jornal matutino,
compra periodicamente as revistas Veja,
Visao e Realidade: possui biblicteca com
enciclopédias, romances, livros técnicos e
literatura infantil. Assistem & televis@o e
preferem filmes, programas de entrevis-
tas e miisica jovem.

Classificam-se como pertencendo & “clas-
se meédia elevada”, Aos domingos passeiam,
viajam ou vio ao clube.

Os pais gostariam gue a filha cursasse uma
universidade, deixando-lhe livre escolha.
A aluna, no entanto, afirma que os pais
nao fazem questdo de que curse uma fa-
culdade. Nao quer trabalhar ao término
do gindsio, mas sim fazer o curso cole-
gial. Escolheu 38 profissGes de nivel uni-
versitdrio numa relacio de 40 pares. de
profissfes, onde uma exigia faculdade e
a outra ndo. A aluna costuma ler as re-
vistas compradas pelos pais. Afirma gue
discute muito os problemas de estudo com
eles, que estes se interessam sempre, per-
guntando sobre trabalhos e provas, escla-
recendo e ajudando sempre gue precisa.

Janta com a familia e durante o jantar
assistem a parte de uma novela, desli-
gando o receptor durante os amincios.
Em geral conversa muito com os pais so-
bre problemas da vida pessoal, trabalho de
cada um e acontecimentos didrios. Per-
gunta muito e os pais sempre lhe respon-
dem.

Tanto o pai como & miae compareceram a
todas as reunides convocadas pela escola.
A mae discordou de todas as afirmacOes
sobre auforitarismo educacional.

CONCLUSOES

Como se afirmou no inicio do trabalho, nio €

sua finalidade chegar & conclusdes generalizdveis.
O tipo de amostra usada, gue na realidade ndo in-
clui os verdadeiros marginalizades culturais de nos-
sa populacio, permite apenas & utilizacio dos re-
sultados para um melhor conhecimento do proble-
ma e para sugerir trabalhos posteriores.

Pode-se no entanto afirmar que, mesmo com
esse tipo de populacio nio extremsa e nesse nivel de

idade, onde muitas influéncias ja atuaram além das
do ambiente familiar, € possivel encontrar fatores
ambientais que se associam estreitamente com o ni-
vel sdcio-econdmico das familias. Esses fatores, por
sua vez, apresentam ligacio com o rendimento es-
colar do aluno,

A descoberta desses fatores parece ser mais titil
do que a simples categoria de “nivel sdeio-econdmi-
co™ ou “estratificacdo social”, uma vez que, quando
identificados, possibilitam uma atuagio no sentido
de modificacdo, seja no ambito familiar (se for o
mais frutifero), seja nas proprias estruturas escola-
res que nio estdo funcionando a contento para es-
ses alunos.

A demonstragdo da possibilidade de organizar
um indice, incluindo esses fatores, e a explicacéo
detalhada dos passos para sua execucdo poderfo ser
lteis para futuras pesquisas. Pretende-se, também,
ter deixado claro que o presente trabalho estd lon-
ge de encerrar o estudo sobre a multiplicidade de
fatores ambientais que podem vir a incidir numa
realizagdo escolar deficiente.

Finalmente, convém colocar algumas conside-
racoes sobre a metodologia utilizada. Preferiu-se
abordar o problema do ponto de vista molar, atra-
vés de unidades descritivas amplas, em Ilugar de
utilizar uma abordagem fragmentaria molecular. A
razao dessa escolha obedeceu & natureza do proble-
ma, que € complexo e multifacetado. Se, por um
lado, esse tipo de abordagem empobrece o conheci-
mento dos problemas em profundidade, traz em si a
vantagem da vis8o mais abrangente e mais adequa-
da para situar um problema ainda néo estudado em
nosso meio.

A escolha das técnicas estatisticas seguiu os
mesmos parimetros, visando a obter a maior rigueza
descritiva lidando-se ao mesmo tempo com todas as
varidveis disponiveis.

Merece também um comentdrio a intencio de
s¢ mostrar que uma amostra ndc precisa necessa-
riamente ser organizada, a priori, para determinada
pesguisa, obedecendo aos usuais padrdes metodold-
gicos. Pode ser “achada”, testada, aprovada e utili-
zada em uma pesquisa, com resultados satisfatorios.
Esse é um problema com gue defronta constante-
mente o pesquisador na drea da educacio, onde a
manipulacio de sujeitos e de varidveis sofre imi-

~meras-restricdes bem- compreensiveis: Diante dessas

restrigdes, o pesquisador pode ou abandonar o es-
tudo do problema importante, que o interessa, ou
usar de flexibilidade e inventiva metodoldgica,
manfendo o rigor necessdrio, porém conformando-se
com resultados menos generalizdveis, porém igual-
mente liteis. A segunda alternativa parece ser a mais
frutifera para enfrentar atualmente nossos proble-
mas educacionais.
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22 PARTE

CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS DE UM GRUPO DE
ADOLESCENTES CULTURALMENTE MARGINALIZADOS

Assim como hd interesse em localizar fatores do
ambiente, caracteristicos da sub-cultura de uma de-
terminada faixa da populacde, que acompanham
uma realizacao escolar deficitdria, n3o menos inte-
ressante se revela o estudo de caracteristicas psico-
légicas dessa populacio. Engquanto os fatores am-
bientais podem, até certo ponto, ser considerados
causais, os fatores psicoldgicos poderiam ser consi-
derados consegiientes ao quadro. Esta parte do tra-
balho destina-se a levantar hipdteses e tecer consi-
deracdes sobre algumas caracteristicas psicoldgicas
baseadas em dados que foi possivel levantar, na
amostra gue serviu de base & elaboracio do Indice
de Marginalizacio.

Os dados foram coletados quando os alunos es-
tavam na quarta série ginasial e abrangem dois ti-
pos de enfogue: um mais relacionado & drea cogni-
tiva — a saber, nivel mental e nivel de wocabuldrio
— e outro, de caracteristica afetivo-social, onde se
incluem autoconceito, ajustamento pessoal e social,
e adaptacio ao grupo e capacidade de resistir a
frustragbes. Os alunos foram classificados em graus
de marginalizacio e, posteriormente, estudaram-se
as relacbes que essas varidveis psicoldgicas apresen-
taram com o aspecto marginalizacdo cultural.

PROCEDIMENTO

O grupo estudado € o mesmo descrito na pri-
meira parte deste trabalho, reduzido porém em sete
menines, sobre os guais ndo houve possibilidade de
obter as informacgdes psicolégicas. Ficou portanto
constituido de 105 jovens — 45 do sexo feminino e
60 do masculine — que, no uUltimo més letivo da
quarta série do gindsio, tinham uma idade média de
15 anos e 1 més, variando de 14 a 17 anos.

Para lidar com a varidvel “grau de marginali-
zacdo” foi feita, para cada aluno, uma somatdria
simples dos pontos obtidos em cada uwma das varia-
veis que compOem o Indice anferiormente descrito.
Poder-se-ia ter optado por padronizar as notas dos
vdrios indicadores, porém, devido ao problema de

duas das waridveis serem dicotomizadas, decidiu-se
usar a soma dos escores brutos, seguindo a orientacéo
apresentada por Gulliksen (1965), uma wvez gue os
dados satisfazem as condicdes que o autor impde
para que a correlacio entre os dois diferentes con-
juntos de pesos (padronizados ou brutos) seja apro-
ximada a 1,00.

Essa somatdria proporcionou a distribuicio (am-
plitude de 4 a 28 pontos) necessdria para fazer cor-
relagbes com as varidveis psicoldgicas. Além disso
procedeu-se, na base da mesma somatdria, & selegio
de dois grupos extremos quanto a marginalizacio,
a fim de realizar cdlculos de diferencas de médias,
ressaltando o médximo dessas diferencas, Para tanto,
o grupo foi dividido em cinco niveis. O quadro a se-
guir mostra o agrupamento por niveis, a média de
marginalizacio obtida em cada um e, como curio-
sidade, a média da realizacio escolar de cada grupo
durante os guatro anos do gindsio.

QUADRO XIII

Numero de individuos, médias em cada grupo
de marginalizacdo e média de realizacdo escolar

. Meédia de Meédia de
Niveis Nimero Margina- Realizacio
lizacao Escolar
i 16 6,43 6,71
2 29 10,38 7,01
3 19 15,79 711
4 26 19,92 7,34
5 15 25,00 T7.86
Total 105

Pelas meédias, verifica-se gue 0s grupos sao bem
diferenciados entre si guanto ao aspecto de margi-
nalizacdo e que os grupos extremos (1 e 5), a serem
usados para as comparacgOes, sdo inegavelmente dis-
tintos.
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As variaveis psicoldgicas estudadas, que serdio
descritas a seguir, foram:

— Vocabuldrio
. ﬁjustamentﬁ pessoal e social
— Auto conceito

- Adaptaﬂﬁﬂ ao grupo e resisténcia a frustra-
coes

— Inteligéneia

Algumas dessas varidveis foram tratadas tanto
globalmente ¢OMO em Seus subaspectos. Para todas
elas 0s pontos brutos foram transformados em no-
tas padrgnjmﬂas (escore T) a fim de possibilitar,
atraveés de escalas compardveis, a andlise inter e in-
travaridveis. Os cdleulos usados foram correlacao (r
de Pearson) € cdlculo de diferenca de médias (t de
Student), com 2 finalidade de levantar hipdteses so-
bre a especi_ficidade das caracteristicas psicoldgicas

no grupo de alunos agui chamado de culturalmente

marginalizado-

Os resultados devem ser entendidos como apenas
descritivos e sugestivos para noves trabalhos, uma
vez que, por motivos de rigorismo cientifico, nao
convém fagzer inferéncias e conclusbes partindo do
mesmo grupoe com o qual foi construido o Indice de
Marginalizagé0, Para provar outros aspectos do mes-

mo problema.

A seguir ser30 comentadas cada uma das varia-
veis psicoldgicas usadas, sendo relatados apenas os
resultados que conseguiram atingir um nivel de sig-
nificancia de 0,01 nas comparacgOes realizadas.

VOCABULARIO

Dados de Pesquisa disponiveis (Templin, 1957;
Lesser et al, 1965; Deutsch, 1963; John, Goldstein,
1964) mostram-se de acordo em afirmar que crian-
cas de status stcio-econdmico elevado obtém me-

" Ihores resultados do que as de baixo. nivel em trés

aspectos do desenvolvimento da linguagem: fonolo-
gia vocabulario € estrutura de sentengas.

Embora o dominio de vocabuldrio tenha uma im-
portancia sundamental na compreensao da leitura
g aprendizagen €m geral, e seja um aspecto impor-
tante da maioria dos testes de aptidao académica, a

énfase para o estudo do desenvolvimento da lingua-
gem € dada, atualmente, na aquisicio da linguagem
como um sistema. Apesar do uso simples do conhe-
cimento de palavras para estudos de linguagem es-
tar algo fora dos enfoques correntes, sob varios as-
pectos praticos, permanece como um indice de de-
senvolvimento, que excede outros, provenientes de
teorias ainda nao completamente estruturadas e
aceitas. O enfoque gue deve ter um teste de voca-
buldrio encontra-se nas posigbes adotadas por Tyler
e Bernstein. Tyler (1951) afirmou gque o vocabuldrio
nag pode ser medido em termos de guantidade de
palavras conhecidas, pois “criancas de baixo nivel
sOcio-econdmico usam grande guantidade de pala-
vras e muitas as usam com precisdo muito alta; po-
rém a facilidade no uso das palavras comumente
usadas pelas classes baixas n&o apresenta corre-
lacBo com sucesso na escola”.

Bernstein (1960) aceita a posicio de Tyler, porém
avanca muito mais sua posicio guando coloca que
“0 modo de falar tipico, dominante da classe meédia,
€ um no qual a fala torna-se um objeto de atividade
perceptual especial e € desenvolvida uma atifude ted-
rica em direcies a aperfeicoamentos estruturais de
organizacido da sentenca. Essa forma de fala facilita
a elaboragido verbal das intencbes subjetivas (...)
e aponta para as possibilidades inerentes a uma hie-
rarguia conceitual complera necessdaria & organiza-
cdo da experiéncia. Os membros das classes baixas,
por outro lado, estdo limitados a uma forma de uso
da linguagem que, embora permitindo vasto campo
de possibilidades, fornece uma forma de fala gue
desencoraja o orador a usar intencbes subjetivas
verbalmente elaboradas e progressivamente orienta o
sujeito para conceitos descritivos em vez de concei-
tos abstratos”. Bernstein (1961) afirma ainda que,
do ponto de vista cognitive, o individuo, guando limi-
tado & um “eddigo restrito” (em oposicdo ao "elabo-
rado”), tenderd a possuir um sistema perceptivo fe-
chado. O nimero de novas relacbes de gue disporad
ficard reduzido e haverd uma tendéncia para uma
rigidez perceptiva. Serd também orientado para um

nivel de conceituagio baixo que fixard os limites da

matriz de relacdes dentro da qual opera. O autor
chega a prever que essas criancas terao dificuldade
em passar do estdgio concreto para o estdgio formal
propostos por Piaget, tendo também dificuldades em
ordenar situactes nao estruturadas e insensibilidade
para encontrar meios onde hi possibilidades de ge-
neralizacoes cada wez mais amplas.

Aceitas estas colocacOes, os aspectos gualitativos
do conhecimento do vocabuldrio € gque mostrariam as
diferencas entre grupos socizis extremos, e nido a
guantidade de palavras conhecidas e usadas. O cri-
tério adotado neste trabalho aceita esse enfogue pa-
ra analisar os resultados da escala de vocabuldrio
aplicada, utilizando uma andlise qualitativa que se
estende desde o nivel mais abstrato da capacidade
de categorizar até o mais pobre e onde apenas hd uma
descricao vaga do significado ou da funcao do objeto.

O instrumento usado foi a prova de vocabuldrio
do teste WISC, de David Weschler (1949), traduzida
e adaptada para o portugués por Poppovic (1964). A
prova consta de 40 palavras, porém a aplicacio se
iniciou a partir da 10.* palavra, levando-se em consi-
deracao a idade dos sujeitos. Para fins de familia-
rizacdo com o material foram também apresentadas
as trés primeiras palavras. Aplicou-se a prova co-
letivamente e os alunos deviam dar respostas por es-
crito em uma folha padronizada. Em funcio dessa
modificagio na aplicagdo, as instrugdes também so-
freram alteracdo, sendo assim apresentadas: “Eu
quero ver quantas palavras vocés conhecem. Leiam
cuidadosamente cada palavra e escrevam o que ela
significa™,

Todos os itens foram respondidos e n8oc houve
tempo determinado para a tarefa. Como jd foi dito,
0 sistema de avaliacio afastou-se das normas pro-
postas pelo autor, que nio fazem previsdo para as
diferencas qualitativas das respostas. Usou-se como
esquema de referéncia a “Escala qualitativa de vo-
cabuldrio” desenvolvida por Rabin, King e Ehrmann
(1955). Essa escala propde cinco classes:

1. Categorizacgo e sindnimos

2. Descricao essencial

3. Funcgdo essencial

4, Ezemplo

5. Descrigao vaga ou funcao vaga
e, naturalmente, erros ou omissoes.

Analisando ¢ material obtido por nossos sujeitos,
verificou-se que essas classes se adegquavam apenas
para as palavras-estimulo gque eram substantivos
concretos. Por esse motivo, foram definidos deis eri-

térios para as demais categorias: verbos, substanti-
vos abstratos e adjetivos.

1. Substantivos concretos

Para essa categoria estabeleceu-se ¢ seguinte
esquema de pontos:

Pontos Classe de resSposta
0 Omissdo ou erro
1 Descricio ou funcdo wvaga
2 Exemplo
3 Funcio essencial
4 Descricio essencial
5 Categorizacie ou sindnimo

Atribuiu-se ainda um ponto adicional para gqual-
guer classificacdo dupla relevante (por exemplo:
uma descricio essencial, mais um exemplo).

2. Substaniivos abstratos, Verbos e Adjetivos

Pontos Classe de resposta

0 1 Erro ou omissao

Descricao vaga
1 1 e/fou sindnimo vago

e/ou exemplo

Descricio precisa

e/ou sindnimo preciso

A fim de se obter um padriao para poder clas-
sificar as respostas dadas, foram utilizados dois ti-
pos de referéncia: o diciondrio e as respostas dadas
por oito “juizes”, aos quais se solicitou uma resposta
padrido para cada uma das 34 palavras-estimulo. A
seguir, encontra-se um quadro onde as palavras-es-
timulo s&8o apresentadas dentro das categorias em
que foram avaliadas.
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QUADRO XIV

Classificacdo das palavras por categorias gramaticais e pontos atribuidos na avaliagdo

Substantivos Substantivos o
Coneretos Abstratos Adjetivos Verbos

1. Dbicicleta 8. prejuizo 9. walente - 5. unir
2. faca 10, disparate 27. iminente 20. isolar
3. chapéu 11. herdi* 30. asséptico 23. recuar
4. brilhante * 24, aflicio 32. retardar
6. péd 33. escdrnio 34. traduzir
7. espada
12. jogo
13. nitroglicerina
14. microscopio
15. ddlar
16. campandrio
17. altar
18. espionagem
19. estrofe
21. lantejoula
22. haraquiri
25. lastro
26. catacumba
28. louva-Deus
29. vésper
31. patrimdnio
P 0—2 0—2 0—2
(8] 0— 6 * her6i: € wum subs-
N ¢ brilhante: pode tantivo concreto, mas a
T ser também defi- tabulacao foi feita se-
U nido como adjeti- guindo os critérios dos
A YO substantivos abstratos
LY
i
(8]

Correlacionando os resultados obtidos nessa pro-
va de vocabuldrio por todos alunos, com a sua clas-
sificagio de acordo com o Indice de Marginalizacio
foram obtidos os seguintes resultados.

QUADRO XV
Correlagio (r) enire vocabuldrio e marginalizagio

- r |
Nota total - a3
Verbos 0,43%=
Subst. concretos 0,26**
(1) | Subst. abstratos 0,12

(1) A categoria gramatical “adjetivos” foi abandonada na
avaliagio porgue das trés palavras a ela pertencentes,
apenas uma delas se revelon muito fiecil e as outras duas
extremamente diffceis, tormando infiteis os resultados.

== |X Gripo 1|X Grupo 5 t
Nota total 48 56 57,56 3.23%*
Verbos 45,31 58,73 5.93%*
Subst, concretos 49,02 56,59 2.46**
Subst. abstratos 50,20 55,59 137

Resultados que apontam na mesma direcéo fo-
ram encontrados nos cdlculos de diferengas de mé-
dias entre os grupos extremos 1 e 5.

QUADRO XVI
Diferenca de médias t enire os grupos 1 ¢ 5

Os resultados das notas totais, provenientes de
uma avaliacio gualitativa do conhecimento do voca-
buldrio, parecem dar razio a Bernstein, pois o grupo
de criancgas provenientes de ambientes mais desfa-
vorecidos apresenta maiores dificuldades em lidar
com categorias, o que implica uma dificuldade de
hierarquizagio para um nivel de maior abstracio
conceitual no uso da linguagem.

Analisando os resultados dentro de cada catego-
ria gramatical verifica-se que “verbos” e “substanti-
vos concretos” apresentam resultados que acompa-
nham a nota total, ao passo que “substantivos abs-
tratos” n8o mostra nivel de significincia nos cdlcu-
los realizados, O fato foi explicado depois de um le-
vantamento do nivel de dificuldade que as palavras-
estimulo apresentaram em cada categoria.

QUADRO XVII

Classificagdo das palavras de cada categoria gramatical por porcentagem de acertos

% Substantivos Substantivos o
Acertos Concretos Abstratos Verbos Ad jetivos
5% asséptico
iminente
vesper escarnio
10% campandrio
lastro
20% haraquiri disparate
45%% patrimodnio
louva-Deus
65% lantejoula
T5% nitroglicerina retardar
80% estrofe aflicdo traduzir
catacumba prejuizo
espionagem heréi
80% jogo isolar valente
recuar
espada unir
pa
altar
ddlar
959 microseopio
brilhante
bicicleta
chapéu
faca
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Verifica-se que a categoria “substantivos concre-
tos”, composta de um maior mimero de itens, com
uma distribuic8o mais ou menos homogénea dos
graus de dificuldade e com uma maior amplitude
na pontuacdo, diferenciou bem entre os grupos em
estudo. Os alunos que souberam definir as palavras
usando critérios mais abrangentes foram diferen-
ciados dos gue apenas usaram recursos descritivos.
Com a categoria “substantivos abstratos”, que era
composta de cinco itens, houve um problema de
imperfeicio do instrumento, semelhante, porém nio
tao acentuado, ao acontecido com “adjetivos”. Trés
palavras resultaram féceis, sendo acertadas por gua-
se todos os alunos (80%), enguanto duas eram des-
conhecidas pela maioria (20% de acertos), impossi-
bilitando uma discriminac@o gualitativa, uma wvez
que havia menor possibilidade de discriminar a qua-
lidade das respostas (so duas categorias). Os verbos,
no entanto, que também eram cinco, revelaram-se
todos fdceis (acima de 75% de acertos) e, devido a
isso, houve possibilidade de discriminar qualitativa-
mente as melhores respostas, Por todos conhece-
rem o significado das pelavras houve possibilidade
de valorizar os sindnimos ou as descrigdes mais pre-
cisas.

Concluindo, pode-se prever que o estudo da lin-
guagem, de suas caracteristicas de desenvolvimento
e da maneira como afeta as estruturas cognitivas do
sujeito proveniente de um meio sdcio-cultural baixo,
apresenta um campo de investigagio muito rico para
o conhecimento mais aprofundado de caracteristi-
cas psicoldgicas desse tipo de populac@o.

Até que ponto essa caracteristica cognitiva, que
nao € em geral, identificada nos testes de inteli-
géncia, afeta a atuacio da aprendizagem nos grupos
de alunos culturalmente marginalizados € uma ques-
tdo em aberto, porém da mais alta importdncia no
campo da pesquisa educacional.

AJUSTAMENTO PESSOAL E SOCIAL

Num amplo estudo, onde s@o comparados oS re-
sultados de pesguisas existentes com as prdprias,
Langner (1968), levanta as congruéncias entre os re-
sultados dos varios trabalhos referentes as ecaracte-
risticas mais comuns de personalidade nas varias
classes sociais. Esses achados mostram que os sujei-
tos de nivel séecio-econOmico baixo apresentam, em
geral, tendéncias para um super-ego fraco; um ego
fraco com falta de controle e tolerdncia as frustra-

¢hes; um cardter negativo, desconfiado e suspeitoso
com relacoes interpessoais pobres; forte senso de in-
ferioridade, baixa auto-estima, medo do ridiculo e
uma tendéncia a resolver os problemas atraves de
expressoes violentas de hostilidade e tendéncia ex-
trapunitivas.

Conclui nao haver diividas sobre a existéncia de
caracteristicas psicoldgicas especificas ou tipos bd-

sicos de personalidade decorrentes dos niveis sociais
a que as pessoas pertencem, apesar da grande fre-
giiéncia de sobreposicio dessas caracteristicas nas
vdrias classes sociais.

Riessman (1962) aceita também essas diferencas,
porém coloca uma divida critica sobre guais dessas
caracteristicas constituiriam fragquezas e quais se-
riam forgas para uma crianga pobre. Acha que, ape-
sar de alguns tracos terem consegliéncias negativas
claras, outros s&o mais ambiguos... Por um lado,
anota como prejudiciais caracteristicas como desen-
volvimento limitado do individualismo, auto-expres-
sdo e criatividade; alto nivel de frustracio; suges-
tionabilidade e ingenuidade. Considera, porém, co-
mo muito positivas caracteristicas como a auséncia
de tensio acompanhando a competicdo: igualitaris-
mo, informalidade e humor caloroso e expresso; au-
séncia de sentimentos autopunitivos; inexisténcia de
citimes fraternos e seguranga encontrada numa fa-
milia extensa. Riessman chega a considerar inapro-
priadas as formulacdes psicanaliticas baseadas exclu-
sivamente em coneeitos e organizacao da familia de
classe meédia.

Neste trabalho decidiu-se verificar apenas alguns
aspectos do ajustamento emocional e social dos alu-
nos em situacdo de escolaridade. Foi escolhida uma
escala de avaliagio do comportamento desenvolvida
pelo Research Institute of Ohio, que abrange dez
aspectos agrupados em duas dreas, cada qual cons-
tando de cinco tdpicos:

Area I — Ajustamento Emocional

1. Humor

2. Afetividade

3. Atividade

4. Educabilidade

5. Reatividade Emocional

Area IT — Ajustamento Social

1. Sociabilidade

2. Lideranca

3. Emulacfo

4. Adaptabilidade Social
5. Participagdo em grupo

Cada um desses tdpicos encontra-se graduado

—em-cineo-itens; onde s@o-apresentadas operacionali=

zagOes do mesmo aspecto comportamental em dife-
rentes graus (do mais positivo ao mais negativo).

Cabe ao observador classificar os alunos numa
das cinco graduacdes em cada um dos tdpicos-

Em cada um dos aspectos comportamentais apa-
recem, nos polos extremos da escala, as seguintes ca-
racteristicas comportamentais:

Area I — Ajustamento Emocional
1) Humor:

— Acentuadamente alegre, animado, bem hu-
morado

— Quase sempre melancdlico e deprimido

2) Afetividade:

— Ansioso por afeto, gosta de ser agradado, fre-
giientemente & visto demonstrando afeto com
adultos ou colegas

— Evita qualguer demonstracio de afeto; € frio
e impessoal

3) Atividade:

— E forte, enérgico, vigoroso. Dd impressao ge-
ral de grande poder e energia

— Suas atividades e trabalhos sgo do tipo pla-
cido e quieto. A acdo se manifesta sem nivel
de energia.

4) Educabilidade:

— Sua atitude € dirigida no sentido de se con-
formar com aquilo gque dele esperam

— Despreza as normas e regras vigentes, com-
porta-se A& revelia delas

5) Reatividade Emocional

— Emociona-se com facilidade. E sensivel as si-
tuacgles emocionais

— E muito dificil emocionar-se; insensivel. S6
situacfes fortemente carregadas de emoches
sa0 capazes de atingi-lo

Area IT — Ajustamento Social
1) Sociabilidade:

— Mostra uma calida e franca afabilidade em
relacdo a qualquer pessoa. Consegue fazer fa-
cilmente relacOes

— Isola-se. E antes desinteressado e desconfia-
do em relacdo aos demais; retraido, hisonho

2) Lideranca:

— Quase sempre procura dirigir e dominar os
putros

— Niao € agressivo; recusa gqualqguer posicéo de
direcio. Antes acompanha ou ndoc liga aos
outros

3) Emulacio:

— E estimulado pelas competicOes, aumenta seu
esforco um pouco maior. Fregiientemente fi-
de rivalidade

— Incapaz de competir em casos gue exijam um
esforgco um pouco maior, Frequentemente fi-
ca desanimado ou perde o interesse, ou sim-
plesmente fica aguardando pelos outros, ou
entdo indiferente

4) Adaptabilidade Social:

— Nunca se mostra intimidado ou apreensivo
em presenca de adultos ou criancas. Esta

sempre a vontade

— Envergonhado e apreensivo em situacdes so-
ciais, Intimidado guando se encontra entre
adultos e ou novos colegas. Evita-os, quase
sempre, encabulado

5) Participacio em grupos:

— Estd absorvido no grupo todo o seu tempo
ou no que os outros estdo fazendo. Interes-
sado em atividades sociais positivas

— Indiferente &s companhias; individualista,
néo assume responsabilidade pelo grupo

Esse tipo de instrumento apresenta algumas
vantagens sobre os testes de personalidade comu-
mente usados para verificactes de ajustamento. Além
de selecionar uma amostra relativamente limitada
de comportamentos, identifica, através de operacio-
nalizagtes, comportamentos relevantes para a drea
que se propde. Por ser um instrumento de observa-
¢do € passivel de uso pelo pessoal das escolas, ofe-
recendo-lhe um processo sistemdtico de coleta de
dados,

No entanto, apesar dessas vantagens, apresenta
um problema que deve ser realgado, principalmente
na avaliacio de criancas de baixo nivel sdcio-eco-
ndmico. Trata-se da atitude do avaliador gque difi-
cilmente pode ser desligada de sua prdpria classe
social: Davidson e Lang (1968) apontam claramente
a tendéncia dos professores a classificar criancas de
nivel sdcio-econdmico baixo, como tendo comporta-
mentos indesejdveis, em oposicio as classificacdes
dadas as criancas de classe média, Tentou-se levar
em consideracdo esse fato no presente estudo, onde
as avaliacOes foram feitas por uma orientadora edu-
cacional gualificada, que acompanhou os alunos du-
rante os quatro anos do gindsio, estando bem cons-
ciente dos perigos das projecOes dos proprios valo-
res nas avaliagbes que realizava.

As notas dos sujeitos foram obtidas atraveés da
somatdria dos pontos em cada um dos itens, sendo




calculada uma nota para cada Area e uma Total.
Para facilidade de cdlculo inverteu-se a posicdo da
pontuacdo na escala, de modo que os aspectos mais
positivos tivessem maior peso.

Realizando-se o cdlculo de correlacio entre o
Indice de Marginalizacio e os trés resultados obti-
dos na escala (nota total, ajustamento pessoal e
ajustamento social), encontraram-se resultados gue
mostram haver uma relacio clara entre os alunos
mais marginalizados e as notas mais baixas nos as-
pectos estudados:

QUADRO XVIII

Correlagdes entre marginalizacdo e ajusteamento

T
Nota total 0,50%*
Ajustamento pessoal 0,45%*
Ajustamento social 0,46 -

Também significantes foram as diferencas de
meédias entre 0s grupos extremos:

QUADRO XIX

Diferencas de médias (t) enire grupos extremos

X Grupo 1| X Grupo 5 t

Nota total 4279 56,77 r§,13**
Ajustamento pessoal 4335 56,37 13,72+
Ajustamento social 4340 56,10 3,89+

Desses resultados, depreende-se que hi uma di-
ferenca de caracteristicas de personalidade entre os
dois grupos estudados. Ndo se quer com isso afirmar
que os alunos de baixo nivel sécio-econdmico sejam

desprezar as normas e regras vigentes, comportan-
do-se & revelia delas.

Sem entrar no assunto espinhoso do que signi-
ficaria educar para a escola, convém lembrar a re-
latividade do conceito de normalidade. E muito pro-
vivel gue os educadores e os organizadores de esca-
las tendam a ver os problemas comportamentais dos
alunos como “problemas exclusivamente individuais
e que ndo estejam conscientes do contexto social no
qual eles ocorrem. Se as expectativas sfo baseadas
nas experiéncias escolares e sociais de criancas da
classe dominante, e os padries de comportamentos
deste grupo sdg vistos como “normais”, fatalmente
criar-se-a “uma populagio de desajustados” com as
criancas de baixo nivel social e cultural.

Temos entdo que o tunico fato importante a ser
destacado destes resultados € que, realmente, hd
comportamentos diferentes entre os alunos cultural-
mente marginalizados e os outros. O estudo mais
aprofundado desses comportamentos, o porqué de
seu surgimento e a maneira como eles sdo usados
para se ajustar aos diversos ambientes com qus de-
frontam as criancas culturalmente marginalizadas,
assevera-se como um assunto rico para ser explo-
rado.

AUTOCONCEITO

Se o autoconceito € basicamente um produto da
aprendizagem social do individue, como afirma a
maioria dos tedricos da personalidade (Bieri, Lobeck,
1961), deve ser possivel encontrar diferencgas siste-
maticas no autoconceito de pessoas cujas experién-
cias tenham diferido de forma fundamental.

Sabe-se que a preponderdncia de experiéncias
bem sucedidas ajuda a crianga a pensar positiva-
mente sobre si e suas capacidades. Também & conhe-
cido o fato de gue a auto-estima da crianca & ba-
seada, em grande parte, no grau de auto-estima de
seus pais (Langner, 1963). O pai de classe baixa,
independentemente de suas caracteristicas pessoais,
nao ¢ um modelo satisfatdric de identificacdo, na
medida em gque ele proprio ndo s6 aceita, como as-
sume ¢ julgamento depreciativo que a sociedade faz
dele. Em nossa cultura, infelizmente, o sucesso eco-
nomico € considerado como uma prova conclusiva de
superioridade individual Status social é um dos in-

mais “desajustados” pessoal ou socialmente do.gue  dices mais fortes de prestigio e de sucesso, e os indi-

os de nivel médio. Os tragos observados, como se viu,
estendem-se num continuim que abrange desde um
extremo da caracteristica até o seu oposto. Dificil &
afirmar-se, por exemplo, que um aluno classificado
no item “educabilidade”™ no grau mais alto, signifi-
cando que sua atitude € dirigida no sentido de se
conformar com aguilo gque dele esperam, seja mais
“ajustado” do que seu colega que recebeu grau 1 por

viduos gue o possuem ainda recebem constantes re-
forgos na forma de beneficios culturais que os levam
a se autoconceber como mails capacitados do que os
outros. Essa realimentacdo constante de uma visdo
positiva de si mesmo reflete-se na formacfo da au-
to-imagem dos filhos, acontecendo o mesmo no de-
senvolvimento do autoconceito negativo das crian-
cas provenientes de ambientes desfavorecidos.
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A conviccgo de que existe uma estreita relagdo
entre status sdcio-econdmico baixo e autoconceito
negativo tem sido fregiientemente apontada, nota-
damente a partir da década de 60, com a proliferacao
de estudos sobre caréncia cultural (Deutsch, 1964;
Lang, Henderson, 1968; Wylie, 1963), Um estudo re-
cente, no entanto, mostra resultados diversos (Trow-
bridge, 1972), afirmando ser mais positivo o auto-
conceito das criancas pobres do gque o das de classe
media. (1}

No presente trabalho utilizou-se como instru-
mento a escala de Ira Gordon “How I see myself”
(1968), composta de 40 pares de afirmacOes opostas
(por exemplo: Eu gosto de meu aspecto... Eu ndo
gosto de meu aspecto. Ver anexo A), relativas a qua-
tro dreas;: adequacio académica; colegas, professo-
res e pais; préprio corpo e ajustamento pessoal,

O aluno deve situar-se num continuum de 1 a 5
pontos em cada afirmacao, calculando-se para cada
aluno uma nota total e notas para cada uma das
quatro dreas,

QUADRO XX

Correlacdo enire autoconceifo e marginalizacdo

Areas T
I. Adequacio académica .. .. 0,39%+*
ITI. Pares, professores e pais .. 0,46%*
III. Préprio corpo .. .. .. .. .. 0,29%*
IV. Ajustamento pessoal .. .. .. 0,18
Wota-total . oooe anins awews 0,45

QUADRO XXI

Diferenca de médias enlre os grupos extremos

AREAS X Grupo 1 X Grupo 5 t
I. Adeguacgdo académica .. ... 46,53 53,70 3.69**
II. Pares, professores e pais 45,56 55,42 4 40+=
[II. Proprio corpo .. .. 4791 53,62 3.00*=
[V. Ajustamento pessoal .. 49,14 52,03 1,31
Nota total .. .. 46,42 55,02 4.46%*

Da andlise dos gquadros acima verifica-se que os
resultados seguem a mesma direcio das pesquisas
apontadas anteriormente, mostrando haver uma di-
ferenca entre os grupos com relacdo a autoconceito,
sendo gue este € mais negative nos alunos desfavo-
recidos. A drea “ajustamento pessoal” € a 1lnica gue
nao indica diferencas, e isso poderia ser explicado pe-
lo seu proprio contetido, diferente do das outras trés.
Nas dreas de “adequac8o académica”, “pares, familia
e professores” e “prdprio corpo”, as afirmacles re-
ferem-se a situacbes mais objetivas, onde o aluno
vé-se mais preso na sua auto-avaliacao a realidades
imediatas. Afirmacdes como “Eu sou muito bom em
matemadtica”, ou “Minhas roupas sao bonitas”, ou

(1) Um reparo a ser feito a este estudo é que o critério
de amostragem foi por escolas, sendo que estas reuniam
exclusivamente criangas de determinado mivel sécio-econd-
mico. Dessa forma as criancas pobres sofriam exigéncias
menores ¢ realizavam comparagies com colegas de seu
mesmpo nivel social e cultural, ao passo que as de classs
média eram sujeitas a altas expectativas por parte da
escola e comparavam-se a colegas com ©0s guais com-
petiam.

ainda “Meu pai tem um trabalho legal”, levam a
uma comparacio com a realidade dos outros cole-
gas, mais aguinhoados ou mais bem sucedidos. A drea
de “ajustamento pessoal”, por pedir um autojulga-
mento de situagbes ou sentimentos intrinsecos que
s & pessoa cabe decidir, dd ap aluno possibilidades
de julgar-se com maior otimismo, como no caso da
afirmacio “Eu sei me sair bem em gualguer situa-

cdo”.

A importancia do estudo da relacdo entre mar-
ginalizacio cultural e autoconceito € dada nao ape-
nas pela compreensio tedrica que possa trazer sobre
os fendmenos em si, mas também por suas conse-
qiiéncias para a elaboracio de estratégias a serem
desenvolvidas no sentido de provocar as mudancas
desejaveis no aluno, Butler (1965) salientou que para
aqueles alunos que ndo estio ainda suficientemente
motivados com relacio ao programa académico, a
estimulacio de um autoconceito positivo € mais im-
portante do que a aprendizagem especifica, Assim, a
responsabilidade da escola torna-se ainda maior, na
medida em que as evidéncias tém indicado que, j&
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na época da entrada na escola, muitas criancas de
classe baixa tém desenvolvida uma auto-imagem ne-
gativa, que experiéncias escolares frustradoras so
vém reforcgar.

ADAPTACAO AO GRUPO E RESISTENCIA
A FRUSTRACOES

A tunica coisa gque estas duas varidveis tém em
comum para serem apresentadas juntas € p fato de
gue 0s instrumentos para medi-las nfio foram bem
escolhidos. Elas s8@o aqui mencionadas como uma
contribuicio a pesquisas futuras, a fim de evitar in-
cursfes no mesmo tipo de erro.

Para wverificar adaptacio ao grupo foi utilizado
um teste sociométrico, no gual os alunos das quatro
classes em estudo foram solicitados a indicar:

— os trés colegas gue escolheriam para formar um
grupo de frabalho escolar

— os trés colegas que escolheriam para um jogo

Pretendia-se com isso obter um indice de status
para escolba de trabalho e outro para escolha .afe-
tiva, e através dessas posigOes sociomeétricas verifi-
car a relacio entre o prestigio do aluno entre os
colegas e seu grau de marginalizacéo.

O problema encontrado prendeu-se a que um
teste de escolha desse tipo sd pode ser realizado in-
traclasses, uma vez gue 0s alunos sd poderiam esco-
Iher entre os préprios colegas que conheciam e nfo
entre o grupo estudado como um todo. Outro pro-
blema ainda refere-se & natureza dos dados sociomeé-
tricos, gue nio tém escala de medida, impedindo o
tratamento de notas padronizadas.

Isso fez com que se abandonasse o estudo dessa
varidvel, que nao deixa, por isso, de ter grande in-
teresse para o conhecimento da populacio de alunos
culturalmente marginalizados.

O aluno desfavorecido procura agrupar-se aos
colegas do proprio nivel social ou se deixa influen-
ciar pelos sinais aparentes de prestigio de um aluno
de classe média? Esses sinais de prestigio so os
mesmos para uma escolha de amigos para atividade
afetiva e uma de trabalho escolar? H&i liderancas
afetivas entre os culturalmente marginalizados?
Quais as caracteristicas dos lideres? Essas e muitas

—outras perguntds poderni ser feitas mo contexto desta

varidvel e suas respostas seriam de grande utilidade
para o0s técnicos escolares diretamente responsadveis
pelos alunos.

A outra drea de estudo onde os resultados ndo
puderam ser aproveitados € a da varidvel “resistén-
cia a frustracdes”. Foi aplicado o teste de Rosen-
Zweig que é composto por uma série de guadros on-

de hd dois ou mais personagens, um deles colocado
numa situacio de frustragdo. Pede-se ao aluno gue
se cologue na posigio do personagem frustrado e
gque responda por escrito a essa situacdo. O que de-
terminou o nféc aproveitamento desse material foi
o fato de o teste ter sido aplicado por pessoa com a
qual os alunos tinham grande familiaridade. Devido
a esse fato, permitiu-se grande quantidade de res-
Postas jocosas e de liberacdo de agressividade, para
as quais o teste n2o previa forma de avaliac@o.

INTELIGENCIA

Em 1ltimo lugar serd analisado o fator inteligén-
cia, ndo porque apresente menos interesse, mas por-
que permite algumas consideracBes mais abrangen-
tes.

Hd um grande conjunto de dados indicando a
existéncia de uma diferenca sistemsitica nos resul-
tados meédios de testes de nivel mental conseguidos
pelas criancas de nivel sdcio-econdmico meédio, em
detrimento dos obtidos pelas criangas culturalmente
marginalizadas (Charters, 1963; Lesser, 1965), Isse
fato €, em geral, explicado pelo tipo de testes usa-
dos, carregados de exigéncias verbais e conheci-
mentos escolares, e também pela grande importan-
cia do ambiente familiar e cultural na formacéo dos
Processos cognitivos da crianca. Com base nessas
diferencas de inteligéncia, podem ser explicados o
fracasso e a realizacio escolar deficitdria desse tipo
de populacio .

Para verificar a capacidade mental foi usado,
neste trabalho, o teste I. N. V. de Pierre Weil (1953),
que € um teste nio verbal, de aplicacdo coletiva,
construide e padronizado em nosso meio, Como para
as outras varidveis, as notas foram submetidas aos
cdlculos de correlagéo e de diferenca de médias en-
tre os grupos extremos, obtendo-se nos dois cdlculos
resultados nfo significantes. Isso significa que nio
existe relacdo, neste grupo, entre marginalizacio
cultural e menor capacidade intelectual, assim como
ndo hd a inferioridade imaginada no grupo de maior
privacao em relacio ao grupo mais bem situado so-
cialmente.

Alguns comentdrios podem ser feitos sobre esses
resultados. O primeiro € que, como jd se disse, esse
grupo nao inclui as criancas verdadeiramente mar-
ginalizadas, Somente o fato de estarem terminando

0 ginasio jd as diferencia da grande maioria de po-

pulacio gque nem ao menos termina o primdrio. Mes-
mo assim, os resultados continuam a ser curiosoes,
pois € inegdvel que existe uma diferenca real e sig-
nificante do ponto de vista social, econdmico e cul-
tural, entre os subgrupos em estudo. Diferencas en-
tre os grupos também foram comprovadas no gque
se refere & realizacdo escolar (ver Quadro XIII) e
também a correlaco entre Indice de Marginalizacio

A

e a média de escolaridade dos guatro anos manifes-
ta-se significante a nivel de 0,01, mostrando que
gquanto mais baixo o nivel social piores os resulta-
dos escolares, e vice-versa, A tendéncia normal seria
atribuir esses resultados a uma diferen¢ca no nivel
mental dos alunos.

Retomando os dados recentemente apresentados,
verifica-se que, também em vocabuldrio, os resulta-
dos do grupo em guestdo sfo consistentemente infe-
riores. Da mesma forma, os aspectos afetivos estuda-
dos, “ajustamento pesscal e social” e “autoconceito”
mostram uma maior carga de problemas a ser en-
frentada por esse grupo. Ora, se a inteligéncia néo
€ p fator responsdvel pelo maior fracasso escolar
desses alunos, com gue relaciond-lo? Alguns comen-
tdrios podem ser feitos.

Logo & méo, poderia ser levantada uma linha
de causalidade hipotética de teor afetivo: a margi-
nalizagao cultural afetaria o ajustamento da crian-
¢a, seu autoconceito seria negativo e isso faria com
que, apesar de igualmente inteligente, nio conseguis-
se competir escolarmente com alunos de outro nivel
social ndo onerados com esse tipo de problemadtica.

Caberia agui apontar para uma das responsabi-
lidades da escola em relacdo aos alunos culturalmen-
te marginalizados. Ao que parece, ndo €& suficiente
uma sobrevivéncia até o fim do gindsio para que
eles se tornem cidad8os igualmente capacitados na
sociedade competitiva moderna, Essa sobrevivéncia,
em geral, reflete apenas a capacidade de assimilacio
de informacdes, sendo demonstrada pela importéncia
das notas ou classificacdes. No entanto, uma maior
atencdo aos aspectos formativos pareceria ser muito
benéfica, uma vez que estes se apresentam como in-
cidentes em dreas de competéncia cognitiva, acadé-
mica e, em ultima andlise, vital.

Outro aspecto a ser questionado € o curriculo
escolar e suas formas de ensino. O grupo margina-
lizado mostrou-se inferior no aspecto “vocabuldrio”
(que & um item de um teste de inteligéncia); no en-
tanto, nao se diferenciou negativamente no teste de
inteligéneia nao verbal. O maior fracasso escolar des-
sas criancas poderia ser atribuido ao tipo de ensino
predominante ou quase totalmente werbal e concei-
tual gque reina em nossas escolas. A pergunta a ser
respondida € se um tipo de ensino baseado ou par-
tindo do concreto e do nfo integralmente conceitual
viria beneficiar essas criangas, por incidir em capa-
cidades e potencialidades que nfo sio hoje utilizadas.

Esse comentdrios incluem um aspecto nmovo que
nao foi sequer abordado neste trabalho: a realidade
da nossa escola e os limites de sua responsabilidade
e competéncia em relacio & sua clienfela cultural-
mente marginalizada,

De maneira geral, juntando as conclusdes a que
se chegou neste trabalho, as hipdteses levantadas e
mesmo o resultado de uma observacio nio muito
profunda de nossas escolas, pode-se afirmar com
bastante seguranga gue assim como o aluno cultu-
ralmente marginalizado nfo estd preparado para a
escola existente, também a escola nfo estd prepa-
rada para atender a esse aluno.

O fator “escola” completaria, dessa forma, a li-
nha a ser dada &s pesquisas sobre marginalizacéo
culfural, que para serem abrangenfes deveriam con-
ter os trés aspectos que por ora parecem ser os fun-
damentais: os fatores ambientais atuantes, o aluno
com suas caracteristicas e a escola.-

Conhecidos os problemas atinentes a esses trés
aspectos, provavelmente se poderd empreender uma
atuacio positiva tentando enfrentar o que se afigu-
ra como um dos grandes desafios & educagio em nos-
s0s tempos.

S




10.

I1.

ANEXO A

Relacdo das questes usadas nas enfrevisias para os dados sdcio-ccondmicos,
familiar

Nome do aluno:

Quantos filhos a Sra. tem nesta escola?

O que a Sra. (Sr.) € do aluno (nome do aluno)
mae — madastra — avé — tia — irm& —
outro (especifique) — pai

Quais as pessoas gue moram em sua casa?
(especificar: pai, mae, n.* de filhos, empregada, etc.)

Onde nasceu o aluno?

o pai do aluno?
a mie do aluno?
Qual a ocupacao atual de seu esposo?
Qual a ocupacao atual da Sra.?
A Sra. sai de casa para trabalhar ou estudar?
nio — nao trabalha nem estuda
sai para estudar
sim — sai para trabalhar
sai para trabalhar e estudar

(se a resposta foi “sim"™ na pergunta anterior)
Das as

e das as

Em que hordrio a Sra. sai?

aspiragbes e ambiente

Até gque ano de escola a Sra. completou? (passe um circulo no n° de anos correspondente)

MNunca foi & escola 0

Primadrio i 2 3 4 5
Gindsio ou similar 6 7 8 9

Colégio ou similar 10 11 12

Superior 13 14 15 16 17 18

A senhora € formada?
nao
sim

Afté gue ano de escola seu esposo completou?

Nunca foi & escola 0

Primédrio 1 2 3 4 5
Gindsio ou similar 6 T 8 9

Colégio ou similar 10 11 12

Superior 13 14 15 16 17 18

PR, .

(passe um circulo no n* de anos correspondente)




13. (s0 para os que fregiientaram o Superior)
Ele € formado?
nao
sim
14. Quantos filhos a Sra, tem?
15. Das pessoas que moram em sua casa, quantas trabalham, incluindo a Sra. e seu esposo?
16. Quantos anos tem o (nome do aluno)?
17. Quantos anos a Sra. tem?
18. Quantos anos tem o seu esposo?
19. A casa em que a Sra. mora €:

cedida
alugada
propria

20. De que tipo € a sua casa?

cOmodo (quarto)
de madeira
apartamento
casa

21. Na sua casa, quantos dos seguintes comodos a sua familia tem e usa?

sala de jantar — sala de visitas — dormitdrios — cozinha — banheiro — quarto de em-
pregada — garagem — oufros internos — outros externos

22. Qual o total de cOmodos da casa? Some os niimeros acima.

23. A Sra. tem em sua casa:

4agua encanada — esgoto ou fossa com descarga — filtro — forro — geladeira — mdguina
de lavar roupa — aspirador de pd — automdvel — telefone — televisdo

24. Como a Sra. passa mais fregiientemente os domingos e feriados?

trabalha aos domingos — fica em casa, vé& TV — igreja para protestantes — visitas, pas-
seios, esportes — cinema, teatro, circo — clube — viagens — clube e wviagens — sem
resposta

25. E o seu espo3o?

trabalha aos domingos — fica em casa, vé TV — igreja para protestantes — wvisitas, pas-
seios, esportes — cinema, teatro, circo — clube — viagens — clubes e viagens — sem
resposta

26. E seu filho? (nome do aluno)

AN

trabalha aos domingos — &s vezes fica em casa, v& TV — fregiientemente fica em casa
conversando com amigas — igreja para protestantes — visitas, passeios, esportes — cine-
ma, teatro, circo — clube — viagens — clube e viagens — sem resposta

‘27. Se a Sra. pudesse escolher livremente, qual @ Profiss@o Gie a Sra. gostaria gue este seu filho seguisse?
28. Durante o tempo em que seu filho ndo estd na escola ele:

ajuda no servico de casa — faz outro curso — trabalha sem ganhar — trabalha para ga-
nhar — s6 brinca

29. Quanto seu esposo estd ganhando atualmente?
[
30. Se a Sra. trabalha ou seus filhos, quanto ganham no total?

— 48 —.

31.

32.

36.

37.

38.

39.

4]1.

Outros ganhos da familia: Cr$
Total da renda mensal (some o0s n.'s acima) Crs

a. A familia costuma ler jornais?

sim

nao

b. Se respondeu afirmativamente, quais os jornais que 187

a. A familia costuma ler revistas?

sim
nao

b. Se respondeu afirmativamente, que revistas costuma ler?

&. A familia possui algum livro em casa?

Sim

nao

b. Em easo afirmativo, que género de livros possui?

Livros escolares — romances, livros de contos — livros religiosos — livros téenicos e cien-
tificos — livros de literatura — outro tipo de livro

A familia opuve rddio?

Se a resposta for afirmativa, que programas costumam ouvir?

Ninguém ouve rdadio na familia
Programas ouvidos:

A familia assiste a programas de televisio?

Se a resposta for afirmativa, que programas costumam assistir?

Ninguém assiste & televisio na familia
Programas assistidos:

Os melhores alunos de uma classe s3p 0s gue tiram as maiores notas nos exames. A Sra.
concorda — incerta — discorda
As criangas de hoje sio tdo obedientes quanto &s de antigamente.

A Senhora:
concorda — incerta — discorda

Os filhos devem obedecer aos pais mesmo quando estes estdo errados.

A Sra.
concorda — incerta — discorda

O professor que nio castiga o aluno desobediente estd lhe causando prejuizo.
A Sra.

concorda — incerta — discorda
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2. Modelos do gquestiondrio e da entrevista respondidos pelos alunos, sobre aspiracdes, interesse dos pais ng
realizacdo escolar, interac@o verbal
IO e it im0 RIS ST et e e 5 R oS 5 e o et e e
B et s e e S B B e e e 5 e g acan CELEETYE TR ol Data ...covnnenemnennnn..
2.1. Questiondrio
1. Quantas pessoas ao todo moram em sua ¢asa? ................ ..., (Coloque o primeiro nome, a idade
e 0 que s30 seus: seu pai, sua prima, empregada, etc.)
D T e Py ey e e L e e S P S e = S
R o e T a8 et e (H s p e e B A e R P e RS Y TS mimme it e S TS
T o Dot e e e o 3 | AT e o T e R i e A R TR R A e he niatein e e miaral Ay
T e T TN e T O P Lt e oo O e S T T e s oo N R L
R T T A e T Gl L e S S e SO P R e e e et R
LSRR A e e e e R T P S e T e R
NS o e e S BB T s e S R BRI B S e e 1 Inn o i
i B SR BB (ni s et T e B R R T e e e e
2. Assinale no pontilhado
“Quando eu me formar no gindsio, eu gostaria de:
— trabathar I0g0 ......cooccieenann.,
— ir para uma escola técnica ........... emcne
— ir para a escola da aerondutica ou exéreito ... ..., ... ... ..
— ir para escola comercial ...........coineeenionn.
—irparaonormal ....................
— ir para o colegial ....................
— tenho oufros planos
0 S0 o Yo A e e e W0 b, SO St Now. . S WU e s A
3. Quando eu tiver 20 anos eu gostaria de:
— estar mo exéreito ..o,
— estar trabalhando e ganhando minha wida ................
— estar npuma faculdade ........c.ciiiiiiiieneans
— tenho outros planos ...........c.cceeicvnnninn....
B oo 1o o e WSO R ot oo i i e 0 e i S A T A P e s B e e B e e e
4. O que € que seu pai quer que vocé seja profissionalmente quando vocé for adulto? ............ccohvnnininnn
5. Seus pais fazem guesido que vocé continue estudando no ano que vem?
[STTY RSN .. 72 o e crcoor e N S B0 oot o i e et e e e e e e s
6. Seus pais fazem quesStdo que vocd faca uma faculdade?
BN 7 oo o i e e S e e A 4 S R e+ oo B R o e ot A e e R 8 0 B SRR
7. Abaixo vocé vai encontrar uma série de profissdes colocadas aos pares. Em cada par, vocé deverd fazer

uma comparagio entre as duas profissdes e marcar com um X aquela profissio que vocé gostaria mais de
exercer. Faga a marca X ao lado da profissio que vocé gostaria mais. Escolha apenas uma profissdo em
cada par. Procure néo deixar nenhum par sem assinalar, Se vocéd ndo gostar de nenhuma das duas profis-
sOes do par, margue aguela que lhe parecer menos ruim.

Todas as profissGes estfio no género masculino porém valem para mulher também.

S

10.

11.

Jole Sales Engenheiro e Comerciante varejista
...... Técnico em computadores ...... Bioguimico
. Secretério 2. ... Costureiro
...... Assistente Social +---.. Veterindrio
N e Motorista s oreouARYOLRI0 _
...... Oculi ceew.. Apente de automﬁv.rm? )
i 24, ...... Professor de pargue infantil
£ Meédico i " ] e e Matemstico
vuee.. Locutor de radio 295, ... .. Marceneiro
B emiens Cirurgifio Dentista
...... Técnico de laboratdrio 26. ...... Mecénico especializado
b e Psicdlogo ..+... Cientista
...... Professor primaério 27. ...... Professor secunddrio
o exsus Vendedor ... Bancario
...... Farmacéutico 28. ...... Tipografo
T Arquiteto _ B Tl ﬁf;nu“{i’ﬁa
...... Desez?]:tls!.a técnico T Midien
9. eenn Eletricista 30, ...... Sargento do exército
""" Fisico ...... Psicdlogo
b1 Juiz 1 - Técnico de laboratdrio
...... Corretor de imdveis ve.... Arquiteto
HE e Enfermeiro 32 ...... Assistente Social
...... Veterindrio v..... Professor Primério
e Escriturdrio 3. ... Agente de automdveis
...... Matematico vev... Engenheiro
¥t Dono de loja 34. ... Farmacéutico
...... Cientista ...... Enfermeiro
18 osaan Advogado 35. ...... Contador
...... Esportista profissional v, Juiz
S soaeen Dentista 3. ...... Eletricista
...... Corretor de imdveis vven. . Cirurgiso
L i Professor universitdrio -, Oculista
...... Eletrotécnico «..... Policial
Pl iivess Empreiteiro de construcdes 38. . Tipdgrafo
...... Professor secunddrio «+.... Professor universitdrio
I s Economista 39. ...... Bioguimico
...... Barbeiro «..... Empreiteiro de constructes
L A Policial 40. ...... Fisico
...... Engenheiro agronomo ...... Esportista profissional
M sy Jornalista 41. ...... Engenheiro agronomo
...... Sargento do exército wrane. Vendedor

Com que idade vocé entrou na escola primdria?
Vocé fez pré-primdrio?

Vocé repetiu algum ano durante o curso primdrio? Sim ........ Néo ........
Qual ano? .........

Vocé fez curso de admiss&o? Sim ........ Nao ........

Dorante—o & ano primdrio?r oo s

Depois do 4° ano priméario? .........cccceeeeicn

Normalmente héd reunifes de pais agui na escola. Durante o tempo em que vocé cursou o gindsio, seus
Pais compareceram a estas reunides:

LIy S e oy S S R
MIALAS WEEEE -\ coau e e s sastaais
POICAS WOBEH: o\ o ve e inasaswase

=l =




2.2. Enirevisia d): Quantas BOFAE POT BIAT . oa o avsn s weis o S 085 15 SE i (6 SR ATa e e e A B NS i
R e ot A TN S R 75 2 A A O O e G ... (W, S
(Interesse na realizacdo escolar) e o

& o - 5. a) Aossdbados e domingos fazemos diferentes tipos de atividades. O que wvocé fez no fim da semana
a) Quando vocé fem dividas sobre sua licdo de casa, vocé pede ajuda de seus pais? Se ndo, por que?

1 PRBSHRT . - oo oo we s e e e e b T A S e e 8 T A i R L g A e A i 57 g o
D) DV HP0. 06 AUHHERET .« 51 03 5w i 4 5 5 e e s e e e e e B} COm QUM SRIU? ...ttt e
................................................................ EYC R NRETH TN - ovieom i v on oo s st e e b & dap s b b s e e O L RO
¢) Eles se interessam pelo que vocé estd estudando? ........................ ... ... d) Flanos para o futuro fim de SEMANA? ............o.oerioiniiiiiiiii
........................................................................... L0 111 e
d) Que fazem ou dizem seus pais quando vocéd tem avaliacio insuficiente? ................ooooooiii,
(Interagdo verbal) o TUTTTITTITIIIITTmmmammmmmmmmsssmeeees 3. Modelo de ficha de avaliocdo sobre ajustamento pessoal e social
a) Tirando as horas em que vocé estd na escola, com quem vocé conversa mais?
T e e
L e S e e A e
R s et o e m e e e
(Bt Tl e 1 s e CREBITY o o s e oo o o e e oo e 1ot e N.* Dafa:
b) (;_ruandu os adultos estdo conversando, seus Dais acham gque € bom vocéd participar das conversas.
PN st i s i o i o R S e e s, T g e L - g Observador:
¢) Com quem VOC& AlMOCA? .................cooeooiiiii
d) Com quem Vocé Janta? .............. i
e) Vocés assistem a TV durante as refeigdes? ........._.......... . ... 1. Humor A B C D E
) Que Programas? ............ceeeiiiiiiiiii C D E
----------------------------- . Afetividade .. .. .. .. .. ... ... ... A B
g) Na hora das refeicdes vocd conversa ] o
Muito .................. Alguma coisa .................. POUCD ..oovnnnvnnnnsnnons Nada ............ 3. Atividade .. .. ..ocini cociiie bneeiae a B < o =
h) Exempln 05 BESIOEOE 1.1 comrerisnavs s 05 e w05 0 0 S s T S S s s e B 4 Educabiiidade .. ..... .. A B c D B
.......................................................................................................... 5. Reatividade emocional .. .. .. .. A B C D =
i) Algumas Pessnas quando tém curiosidade ou querem esclarecimentos sobre algum assunto pergun-
tam. Vocé pergunta ! 6. Sociabilidade .. .. .. .. .. .. .. . ... A B c D E
Muito ........cooooo..., Alpuma coisa . ............... POHCO oo e eann Nada ......ciovecen
; ) 7. Lideranca .. A B C D E
) Em geral quando vocd pergunta coisas a seus pais, eles respondem
i R B IMAIOEIA . (s aae s Algumas .................. WenDMIOR = cuis o invs i k 8 Romlagie:.,. A B = 5 =
(possibilidades culturais)
( 9. Adaptabilidade social .. A B C D B
a) Quais os livros que vocé leu este ano? (Sem ser os 1 e e L |
................................................................... 10. Particjpagiﬂ e grupos S & B c D E
MO S HQUBE AN B OIS 3 . vl s et 512 M o < e e e At 5 5 s
¢) Fol vocé que pediu para compra-los? .................... ... .
d) Que revistas vocé 1& (Mtulos) ... ..o Observagoes:
e) Semanalmente ..................o.o......... S N — BS VEEES .overr i 1
B)i QUEH B CODREIAR < - s s A a0 50 e w8 m 28 e e bt e A 3 s e e i e I.
a) Seu pai 1& livros em casa? ................ Quala? T E revistas? ................ I
D e e |
b) Sua mée 16 livros em casa? ... .. .. ... .. Quais? ................ E revistas? ................ i
RURIBT e e R e T R T T e e e -
L e e T T T T T e S |
— 59 — 53 —
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ANEXO B

DISTRIBUICAO DA FREQUENCIA DAS VARIAVEIS QUE DETERMINAM O INDICE DE

MARGINALIZACAO
Densidade Habitacional Ambiente de Leituras
Niveis Pontos Freqiiéncia Niveis Pontos Freqiiéncia
0 1—4 27 0 0 5
1 5—8 41 1 1—2 28
2 9 — 12 29 2 3 — 4 13
- 13 — 16 3] 3 5—6 25
4 17T — 20 3 4 T—8 29
Atitude Tarefas Escolares Freqgiiéncia as reunides
Niveis Pontos Freqiiéncia Niveis Pontos Fregiiéncia
0 0 10 0 0 8
1 1 22 1 1 23
2 2 29 2 2 28
3 m— 3 23 3 3 22
4 4 21 - 4 13
i 5 11
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Interacdo Verhal

Niveis Pontos Freqiiéncia
L] 2—3 3
1 4 —5 T
2 6—1 15
3 8—9 31
4 10 — 11 36
5 12 — 13 13
Trabalhar Logo
Niveis Pontos Fregiiéncia
0 0 47
1 2 58
— 58 —

Atitude Autoritdria

Niveis Pontos Freqiiéncia
0 0—1 12
1 2—3 19
2 4 —5 30
3 6— T 25
& 8 19
Atividades Familiares
Niveis Pontos Freqgiiéncia
0 0 50
il 1 55
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