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TEMAS EM DEBATE

A CRECHE

E A PRE-ESCOLA

MARIA M. MALTA CAMPOS: Em primeiro lugar é
preciso explicar por que a discussdo sobre a creche e a
pré-escola deve ser feita de forma conjunta. Existem
algumas diferengas entre creche e pré-escola. Principal-
mente, do ponto de vista conceitual, essa diferenca €
bastante clara: supOe-se que a creche seja algo que
atenda & crianca logo nos primeiros anos de vida e a pré-
escola o que vem imediatamente antes da escola. Existe
também uma diferenga burocratica, ou seja, diferentes
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orgdos burocriticos se ocupam da creche e da pré-escola.
Como ocorrem essas diferengas na cidade de Sdo Paulo?
Em termos de faixa etéria, as duas faixas estdo se sobre-
pondo; em termos do tipo de atendimento, temos algu-
mas instituigGes intituladas pré-escolas que mais se apro-

ximam de um conceito de creche e vice-versa.
Inicialmente, delinearei um guadro geral do que es-

tad acontecendo nas duas dreas e para isso vou rememo-
rar as origens das duas instituicdes. Em relagdo a pré-es-
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cola, o proprio nome ja indica gue se trata de uma faixa
etaria que € definida em relacdo a uma instituicdo pre-
existente, que € a escola. Quer dizer, ndo estd havendo
uma definicdo em funcdo das caracteristicas da crian-
ca, a definicdo € em funcdo das caracteristicas da insti-
tuicdo escolar.

Para contar o que aconteceu em outros paises, da-
rei o exemplo da evolugcdo da luta pela pré-escola nos
Estados Unidos, porgue no Brasil as coisas estdo acon-
tecendo 100 anos depois, de forma um pouco pareci-
da. Em meados do século X1X, depois da Guerra Civil
e com o inicio da urbanizacdo crescente e as grandes le-
vas de imigrantes, houve um grande movimento de re-
forma social. Surgiram os reformistas da sociedade, que
atuavam em vérios niveis, querendo civilizar as popu-
lacbes pobres oriundas da zona rural e de outros paises.
MNa drea da pré-escola isso se deu de forma muito mar-
cante: foi a chamada "era de salvacdo da crianca”, quan-
do se achava que todos os problemas sociais poderiam
ser resolvidos através do atendimento 3 crianca peque-
na. Houve entdo um movimento pelo jardim da infan-
cia, que foi fortissimo, como uma retorica extremamen-
te parecida com a que se vé hoje em dia no Brasil. A
pré-escola, no caso o jardim da infancia, iria salvar as
criancas de um fracasso na sociedade e na escola. Era
preciso resgatd-las daguele meio pernicioso em que se
encontravam e o jardim da infancia era a Gnica oportu-
nidade para que elas fossem recuperadas para uma vida
sadia.

Esse movimento teve muito sucesso, pois a pré-es-
cola, no nivel de Kindergarten, para as criancas de cinco
anos, foi estendida para a massa da populagdo. O que
aconteceu depois disso? Houve uma tecnificacdo desse
atendimento, com os indmeros especialistas que surgiram
na drea da assisténcia social, da psicologia, da medicina.
Aqueles problemas que de inicio foram considerados do-
mo falta de civilizacdo das populaces, principalmente
das camadas populares, foi dado um tratamento indivi-
dualizado.

Mos anos 60, houve uma evolucdo importante em
relacdo a essa concepcdo e, de novo, ndo podemos deixar
de lembrar o que aconteceu aqui, talvez uns 10 anos de-
pois. Com a guerra @ pobreza, de novo a pré-escola ga-
nhou um realce muito grande. Os problemas da pobreza
passam entdo a ser colocados ndo como problemas indi-
viduais, mas como caracteristicas sociais e culturais de
determinada populacdo que se julga inadaptada i vida
e 2 ascensdo social. Aparecem entdio as teorias da priva-
cdo cultural. A crianca pré-escolar comeca a ser muito
estudada: testes psicologicos sdo aplicados, questio-
narios as familias sdo feitos, etc. Chegou-se a uma ca-
racterizacdo dessa crianca gue descreve como. possuin-
do falta de desenvolvimento cognitivo e afetivo, proble-
mas de falta de estimulacdo no lar, enfim, como estan-
do sempre em falta ou sendo deficiente em relacdo a um
padrdo que se adota, o padrdo da crianca de classe média.

MNessa fase, distinguimos dois aspectos: um ine-
gavel progresso das concepcdes da privacdo cultural em
relacdo as concepcdes anteriores, pois na medida em que
se julga que os problemas sdo sociais e ndo simplesmen-
te individuais, € claro gue hd uma evolucdo no sentido
de se chegar mais perto do que realmente ocorre. Por
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outro lado, essa concepcdo da privacdo cultural encerra
um perigo muito grande, que é o de atribuir 3s vitimas
de uma determinada situacdo, as caracteristicas que se
julga tenham essas vitimas, a responsabilidade pela situa-
cdo de opressdo em que se encontram.

O que vemos entdo, no Brasil, é um pouco a repro-
ducdo tardia dessa evolucdo. Em relagdo & pré-escola, por
exemplo, nos anos 70 hé uma redescoberta de um possi-
vel espaco onde, preventivamente, poderiam ser solu-
cionados os problemas da escola de 19 grau, aqueles ve-
lhos problemas existentes desde o aparecimento da esco-
la pablica brasileira — de repeténcia no primeiro ano do
19 grau, etc. . . Foram feitos alguns estudos conduzidos
pela Maria Helena e pela Ana Maria Poppovic, com guem
trabalhei, que tentavam caracterizar as criancas em rela
¢80 a esse futuro e provavel fracasso escolar. Logo apés,
foram propostas algumas soluces no mesmao estilo da-
queles programas compensatorios americanos, desenvol-
vidos com o nome de Head Start Mas o que se consta-
ta & que esse tipo de colocacdo teve um sucesso muito
grande na imprensa, entre os pais, leigos, etc. . . E uma
concepcdo que foi comprada com muita facilidade. Real-
mente, de uns anos para cd, houve uma mitificacdo da
pré-escola gque, de repente, virou solucdo para tudo, a
panacéia universal, de forma semelhante ao ocorrido em
outros paises, como & o caso do exemplo citado.

Com relagdo a creche, sabemos que a origem foi
muito semelhante. Na Franca, as primeiras creches surgi-
ram da necessidade de guarda de criancas, principalmen-
te de filhos de operdrios. Havia aquela mentalidade as-
sistencialista de que as criangas estavam jogadas, malcui-
dadas, e que era preciso recupera-las, colocando-as num
local onde ficassem a salvo dos perigos da rua. Assim sur-
giram as primeiras creches: simplesmente a partir da pre-
ocupacao com a guarda da crianca e nada mais. Na Se-
gunda Guerra, ocorreu um fendmeno interessante, prin-
cipalmente na Inglaterra e nos Estados Unidos. Pela ne-
cessidade econdmica premente de se colocar as mulhe-
res na producao, visto gue os homens estavam na Guerra,
estes paises, em dois ou trés anos, implantaram um aten-
dimento de massa para as criancas em idade de creche.
Foi realmente um atendimento em grande escala, ja gue,
em 1945, nos Estados Unidos, havia 1 milhdo e 600 mil
criancas matriculadas em instituicdes piblicas, o que é
um ndmero apreciavel. Quando a necessidade de sobre-
vivéncia nacional é mais urgente e os interesses econdmi-
cos pressionam, a solucdo & encontrada rapidamente.
Mas da mesma forma como ela foi encontrada, foi perdi-
da, pois quando acabou a Guerra fecharam-se as creches.

Como fruto de outra concepcdo, inserida noutro
tipo de proposta, surge a creche em projetos de reforma
social mais radicais.- Ela-aparece-nos Kibbutz em-lsrael,
como parte integrante do projeto de vida das comunida-
des, que acharam que as criancas deveriam ser criadas co-
letivamente. Por outro lado, nos paises socialistas, o

atendimento das criancas em creches comeca a ser im-
plantado logo ap6s a revoluges, tanto na Unido Soviéti-
ca, com os yaslis, como na China e em Cuba, com os
circulos infantifes. Isto porque, nesses paises, as revolu-
cBes propunham, como parte de seu programa de refor-
ma, a libertacdo da mulher através de sua insercio na for-
¢a de trabalho e da coletivizacdo do cuidado & crianca.
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Nos paises capitalistas, com o renascimento do
Movimento de Libertagio da Mulher, as creches passam
a ser uma das reivindicaces mais importantes, tanto na
Franga, como na Inglaterra e Estados Unidos.

Mo Brasil, a historia é semelhante, comecando
bem mais tarde, com a industrializagdo em Sdo Paulo.
No inicio do século, alguns industriais ‘‘beneméritos”,
como Street, criaram creches junto as indistrias para os
filhos de seus operarios. J& em 1925, foi feita uma regu-
lamentacdo das escolas maternais, que eram semi-inter-
natos funcionando junto s ind(strias. Em 1943, com a
legislacdo trabalhista, a creche aparece como uma exigén-
cia em relacdo as empresas que tivessem mais de 30 em-
pregados mulheres. Entretanto, essa primeira investida
na area das creches se perdeu e elas ficaram relegadas
aquelas instituicoes filantropicas que procuravam aten-
der as criancas abandonadas ou filhos de empregadas
domésticas, numa escala muito pequena, entrando o Es-
tado apenas com parte das verbas. Havia, inclusive, uma
confusdo muito grande entre o que seria o orfanato e o
qgue seria a creche, sendo que até hoje essa confusdo exis-
te. Com a deterioracdo do saldrio do homem, a mulher
é cada vez mais chamada a participar na luta pela sobre-
vivéncia da familia, entrando na forca de trabalho. Ho-
je, dos 20% de mulheres que participam da forca de tra-
balho, no Brasil, 80% pertencem as camadas de renda
mais baixa e dai a necessidade da creche aparecer como
um problema muito concreto e muito premente.

Mayumi Souza Lima fez uma pesquisa em Sdo Jo-
sé dos Campos, @ mostrou que a creche & entendida
como algo necessario e muito vinculado ao problema da
mulher que trabalha, apesar de nem sempre ser bem vis-
ta por causa do estigma que carrega. Recentemente, o
Movimento de Luta por Creche tem recolocado toda es-
sa problemética como um direito da mulher e da crianca
e ndo simplesmente como uma assisténcia que a socieda-
de dd aqueles que julga estarem em situacdo mais deses-
peradora num dado momento.

Na historia da pré-escola destaca-se a preocupagao
de adequar a crianca 3 escola tal como ela é, ou seja, em
nenhum momento se coloca um guestionamento em re-
lacdo & escola, mas se procura simplesmente adaptar a
crianca ao seu futuro papel de aluno. De outro lado, a
histéria da creche mostra a preocupacdo em aliviar os en-
cargos da mulher que enfrenta uma dupla jornada de tra-
balho. A partir desse panorama perguntamos: onde estd a
preocupacdo com a crianga propriamente dita? O que
estd acontecendo no Brasil, em termos de atendimento,
a partir daquele discurso que apresenta a pré-escola co-
mo uma solucio para todos os males da educacao e da
sociedade? Efetivamente o que estd sendo feito em ma-
téria de pré-escola e creche? Qual a porcentagem de
atendimento?

Mzo é novidade que a Lei n? 5.692, de 1971, &
completamente omissa, ndo colocando a obrigatorieda-
de de menhum poder municipai, estadual ou federal em
relacdo & pré-escola. Isso acarreta uma divida legal de
guem teria essa competéncia, que verbas & gue deveriam
estar provendo o atendimento. A situacdo real do Brasil,
segundo dados do MEC de 1976, é realmente tragica.

Paras as criancas de quatro a seis anos de idade, a porcen-
tagem de atendimento era de 7%. Essa porcentagem di-
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minui ainda mais se considerarmos que 44% correspon-
de ao atendimento em escolas particulares. Numa po-
pulagdo que em 1976 era estimada em 9 milhGes de
criancas, menos de 700 mil estavam matriculadas em
pré-escolas, sendo a metade em escolas particulares. Nas
faixas anteriores a proporcdo & ainda menor. No caso de
Sdo Paulo, as porcentagens sdo também irrisorias. A rede
das Escolas Municipais de Educagdo Infantil, os antigos
parques infantis, existentes jd ha bastante tempo, estava
atendendo, segundo os dados mais recentes, apenas a 60
mil criancas do municipio, o que corresponderia, se con-
siderarmos s0 a populagdo da periféeria, a 11% da deman-
da. Esse dado & inclusive um pouco distorcido, porque
sabemos que os pargues infantis ndo atendem s as crian-
cas da periferia, muito pelo contrario.

Para completar o quadro, perto dos nossos 7%, co-
mo ¢ que estdo os outros paises? Na Franga, um pais de-
senvolvido, 100% das criancas de cinco anos e 90% das
criancas de quatro anos estdo freqlentando pré-escola.
Num pais mais pobre que o Brasil, como a China, 80%
das criancas de trés a sete anos sdo atendidas na zona ur-
bana, sendo que na zona rural a porcentagem € um pou-
co menor; na Unido Soviética, B0% de trés a seis anos sdo
atendidas. Se considerarmos paises como a Dinamar-
ca, Suécia e Bélgica, a diferenca torna-se gritante, porgue
& de 100% o atendimento, em vérias modalidades de pré-
escola.

Esses dados revelam como o discurso oficial, que &
comprado pela imprensa e pelo plblico em geral, da pré-
escola solucionando os problemas da escola de 19
grau, perde muito de seu significado perto da situagdo
real de atendimento. Mesmo que ele contivesse uma pro-
posta vélida, fica totalmente desmoralizado perto do ni-
mero real.

Em relacdo & creche, o quadro é pior, muito pior.
Embora a legislacdo tenha mais ou menos 40 anos, a exi-
géncia das empresas com mais de 30 mulheres acima de
16 anos de idade instalarem bergarios ou manterem con-
vénios com creches nunca foi cumprida. Ha alguns anos
atras, em S3o Paulo, a Delegacia Regional do Trabalho,
o 6rgdo encarregado da fiscalizacdo local, nos informou
que 14 ndo existia departamento nem pessoa responsavel
por essa fiscalizacdo. A multa, em 1977, para a empresa
que ndo cumprisse essa exigéncia legal era de 600 cruzei-
ros.

Frente a essa legislacdo e fiscalizacdo, qual é a por-
centagem da populagdo infantil atendida no pais? Os da-
dos estdo esparsos nas estatisticas da Previdéncia Social;
nas educacionais ele nunca aparece. Pelo que consegui-
mos estimar, e as porcentagens devem ser tomadas com
cuidado, no municipio do Rio de Janeiro, segundo um
estudo do Ministério do Trabalho, de 1976, o atendi-
mento correspondia a 0,75% da faixa de zero a seis anos.
Se considerarmos, no Rio de Janeiro, somente os filhos
de mulheres que trabalham, com instru¢do primdria ou
sem instrucdo, isto &, da camada mais baixa da popula-
cdo, essa porcentagem passa para 3%, o que também é
muito pouco. No Estado de S3o Paulo, a porcentagem
era menor ainda: 0,53%; no Rio Grande do Sul, pelo
levantamento da Secretaria de Trabalho, 0,11%.

MNa China, 50% das criancas de um a trés anos sdo
atendidas em creches coletivas, o que ndo inclui outros
tipos de solugio. J& que 90% das mulheres trabalham,
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da mulher que trabalha é sua produtividade.

Uma sequnda guestdo que gostaria de colocar —
ainda relacionada com toda a filosofia subjacente aos
atuais programas da pré-escola e das creches, gerados
nas Secretarias de Educacdo municipal e estadual e na
COBES — sdo os pressupostos que fundamentam essas
programacgOes. Existe na literatura a respeito da cha-
mada “caréncia cultural” uma série de afirmacdes re-
ferentes aos individuos pertencentes a classe oprimida
ou subalterna. Conhecemos bastante a natureza dessas
afirmacdes, isso porgue as assimilamos e fizemos delas
os pilares sobre os quais assentamos as programacies
das quais participamos. Essas afirmagbes sio todas
extremamente negativas e muitas vezes pejorativas em
relacdo aos individuos pertencentes & classe oprimi-
da. Existe um padrdo considerado normal, ideal de de-
senvolvimento, de relacionamento familiar e de carac-
terfsticas psicoldgicas, que s3o0 as da classe dominante,
e tudo aquilo que se afasta desse padrdo & considera-
do deficiente, negativo, ruim, algo a ser modificado por
nds de maneira paternalista e assistencialista, de modo
a trazer esses individuos que supostamente viveriam em
condicdo infra-humana, em todos os sentidos, para uma
condicdo humana, igual a nossa, membros de uma
outra classe social. Essas afirmacGes atribuem aos mem-
bros da classe oprimida uma série de deficiéncias em
todas as dreas do desenvolvimento perceptivo, afetivo,
motor e de comunicacdo ou de linguagem. Essa litera-
tura € predominantemente norte-americana e nds a
importamos, como costuma acontecer.

Resumi no livro Privacdo cultural e educacdo preé-
-primdria todo o pout-pourri de besteiras afirmadas a res-
peito das criancas de baixo nivel sdcio-econdmico, nos
Estados Unidos. A partir dai, foram feitas varias progra-
macdes que partem da afirmacio de que estas criancas
sdo totalmente deficientes e que precisamos criar um am-
bienté que supra todas essas deficiéncias e que ndo te-
nha nada a ver com o ambiente de onde elas vém. Atual-
mente questiono muito essas afirmacdes. Nio se trata
absolutamente de afirmar que a pobreza & maravilhosa,
que ela ndo avilta, ndo deteriora, mas acontece que nio
sabemos ainda, parque ndo dispomos de pesquisas ade-
quadas, quais as deficiéncias geradas pelo ambiente po-
bre e quais os aspectos ndo-deficientes e, pelo contra-
rio, talvez até mais bem desenvolvidos que no ambien-
te pretensamente maravilhoso das classes média e alta
da populacdo. As pesquisas chegaram & conclusio gue
os individuos da classe oprimida sio totalmente defi-
cientes intelectualmente e seus Qls sfo realmente mui-
to baixos, se medidos através dos testes psicoldgicos
usuais. Essas afirmacBes sio extremamente viesadas do
ponto de vista cientifico e metodoldgico, na medida

-em_que sdo fruto de uma série de pesguisas que, ndo can-

so de dizer, baseiam-se em instrumentos de avaliacdo
totalmente inadequados.

Costumo citar como exemplo os testes psicologi-
cos, em que nds submetemos, no sentide concreto da
palavra, as criancas e adultos da classe oprimida a uma
situacio estranha 3 sua rezlidade e de avaliacdo artifi-
cial. Imaginem o absurdo de um teste de inteligéncia bas-
tante usado em nosso meio, e que tem levado 3 conclu-
sdo de que realmente os individuos da classe oprimida
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sdo todos deficientes intelectualmente: pergunta-se as
pessoas coisas do tipo ‘por que & melhor usarmos che-
ques para pagar as nossas contas do gue usarmos di-
nheiro”; por que & melhor darmos dinheiro para uma
instituicdo de caridade ao invés de darmos a uma pes-
soa que estd pedindo na rua’’; “o que é que a gente usa
para jogar com bola fora de casa’ — & uma raquete de
ténis, naturalmente; ‘“qual a semelhanca entre um piano
e um violino™, e assim por diante.

Se submetéssemos uma crianca filha de industriais,
residente. em Sdo Paulo, que fregilenta a melhor escola
paulistana a um teste que tivesse objetos, vocabulirio
e vivéncias de uma criznca de interior nordestino, ela
obteria o QI de deficiente mental. Existe ai todo um
problema serissimo de dominacio de uma classe sobre
outra, e que mascara a existéncia de classes sociais, de
opressdo. Essa dominacido estd presente ndo s no uso
de instrumentos para avaliar esses individuos, como na
propria programacio psicopedagbgica das creches e
das pré-escolas. A crianca s6 tem alguma possibilidade
de ser bem-sucedida na pré-escola se deixar seus valo-
res, atitudes e vivéncias familiares na porta da escola. Seu
mundo ndo & incorporado aos programas psicopedagé-
gicos. O tempo todo, a crianca recebe mensagem de que
€ inferior e de que s6 podera ser superior se assimilar o
que a programacdo estd exigindo que ela assimile. Nes-
te sentido, & importante notar que quando entrevista-
mos professores que lecionam para criancas da classe
oprimida — seja na pré-escola ou na escola priméria —
€ muito comum a afirmacdo de que elas “ndo tém vi-
véncia”. Do meu ponto de vista, uma pessoa gque ndo
tem vivéncia estd morta. Acontece que para gquem as-
sim se expressa, ndo ter vivéncia significa nio té-la igual
aos dos membros da classe dominante.

Por que comecei a questionar essa série de afirma-
cOes tdo depreciativas em relacdo aos individuos de clas-
se baixa? Por gue tenho ido, com meus alunos, ds fa-
velas, aos bairros da periferia e pudemos constatar que
as afirmacOes a respeito dessas populacdes constituem
um verdadeiro mito da marginalidade. Afirmamos que
eles sdo desorganizados, prosmicuos, agressivos, que
n3o sdo capazes de gestos de amor, que sdo deficientes
intelectualmente. Afirmamos que essas criancas tém di-
ficuldades cognitivas, de percepcio, de linguagem e,
no entanto, quando chegamos ao seu ambiente constata-
mos gue essas afirmacdes sdo completamente enganosas.

Hé um livro de uma americana que esteve no Brasil
fazendo pesquisas, no comeco da década de 70 e fim da
de 60, O mito da marginalidade, de Janice Perlman, pu-
blicado pela Paz e Terra, cuja leitura é bastante reco-
menddvel. A autora pesquisou algumas favelas do Rio de
Janeiro, para testar as afirmacSes que existem a respei-

-to dos individuos da classe oprimida,-de gue s5o desect—

pados, indolentes, criminosos, preguicosos, enfim todas
as deficiéncias a que ja me referi. Ela as desmascarou
uma por uma, denunciando essa sindrome, 3 qual cha-
ma de "“mito da marginalidade”. O que observamos en-
tdo, nesses ambientes chamados marginais — perife-
ria, favelas, corticos, etc. — é que algumas dessas afirma-
coes ndo valem. Por exemplo, hd uma, disseminada na
literatura sobre a caréncia cultural, de que esses indivi-
duos sdo portadores de deficiéncias de linguagem. De-
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ficiencia de linguagem é outra coisa, € 0 que os indivi-
duos detentores de deficiéncias neuroldgicas e de difi-
culdades do aparelho fonador possuem. O que eles
tém & uma maneira diferente de se expressar, falam
o portugugs ndo-oficial. Mas eles se expressam de ma-
neira totalmente adequada, do ponto de vista lingiiis-
tico. A sua linguagem ¢ tdo complexa e tdo rica quanto
a linguagem da classe dominante, mas extremamente
desvalorizada e considerada pobre e deficiente. Geral-
mente se afirma que tém dificuldades motoras e percep-
tivas.

0 que notamos observando criangas numa favela &
que elas tém uma variedade de atividades lGdicas incom-
pativel com tais afirmagOes. Elas constroem pipas, jo-
gam bola de gude, participam de uma série de ativida-
des que requerem capacidades cognitivas, perceptivas,
intelectuais e motoras, que absolutamente ndo podem
estar faltando. No entanto, elas chegam as creches, vdo
& pré-escola e ndo conseguem revelar o que sabem. Por
qué? As programacOes pré-escolares e a atitude dos
adultos que implementam essas programacOes € que
sd0 o0s grandes responsaveis pela impressdo de que elas
sdo extremamente deficientes, porgue os ambientes
sd0 restritivos e chegam a impedir que elas se mani-
festem. S3o lugares opressivos, onde as criancas sdo
tratadas de forma negativa e pejorativa, impossibilitan-
do-as até de falar e se expressar.

Na pré-escola e na escola de 19 grau da periferia
confirmamos que realmente elas, falam muito pouco e
seu vocabuldrio € pobre, pois tendem a dar respostas
monossilabicas. No entanto, ndo estamos atentos pa-
ra o fato de que responder por monossilabos ou igno-
rar algumas palavras do vocabuldrio previsto nas carti-
Ihas, longe de ser um problema linglistico, & um pro-
blema psicoldgico tipico da relagdo de uma crianca opri-
mida com um representante da opressao. O mesmo va-
le para 0 nosso contato com as mdes. Representamos
a classe que oprime, o patrdo, e essas pessoas se colo-
cam de maneira extremamente submissa diante de nos,
ndo conseguindo revelar o que sabem e sdo capazes,
porque partem do pressuposto — que ja tem profundas
raizes, plantadas e cultivadas pelas mensagens da ind(s-
tria cultural e das escolas — de que n3o sabem, de que
sdo pobres dé experiéncias. E muito comum ao entrevis-
tarmos individuos adultos da classe oprimida solicitar-
mos que contem suas vidas e eles responderem: “‘ah, mo-
¢a, a minha vida ndo tem nada de interessante”’, como se
ja participassem da extrema desvalorizacdo que existe na
sociedade em relacdo ao seu modo de viver.

Os linglistas gue criticam o que os psicologs e edu-
cadores afirmam a respeito da linguagem da classe opri-
mida oferecem algumas saidas. A mensagem explici-
ta ou implicita€ de que precisamos ndo de um progra-
ma artificial, de relogio, de hora marcada, em que va-
mos ensinar as criancas a falar e a pensar, mas de um
ambiente onde elas se sintam suficientemente bem e

livres para usarem a linguagem gue tém. Em tais situa-
coes, veremos que sua linguagem é muito mais rica e
complexa do que podemos imaginar baseados em nosso
vao cientificismo.

Essa opressdo, dominagdo cultural de uma classe
sobre outra estd presente ndo sO na maneira como li-

A creche e a pré-escola

damos com as criancas, mas também com relacio as
mées. Quando organizamos os famosos grupos de maes
em gque supomos, salvo excegfes que confirmam a re-
gra, que elas nada sabem, vamos ensind-las como ser
maés. O modo como se estruturam esses grupos impe-
de que elas participem e possam mostrar a riqueza de
suas vivéncias e como certamente teriam muito a nos
ensinar.

A mesma situagdo é vélida quando pensamos nos
programas de treinamento do pessoal que atende nas
creches, os famosos treinamentos de | pajens, Partimos
dos mesmos pressupostos de que elas pertencem & clas-
se baixa, sdo portadoras de privacdo cultural e defi-
cientes em todos os aspectos da personalidade e do de-
senvolvimento. Com o treinamento, vamos ensind-las
e treind-las de modo que se transformem em adultos
adequados ao atendimento das criancas. Existe ai ter-
rivel dominacdo e desvalorizacdo do que essas pessoas
sabem e podem dar as criancas sob seus cuidados. Em
momento algum fazemos com que elas tragam para
o centro da discussio suas vivéncias, experiéncias, afe-
tividade e conhecimentos. Pelo contririo, tentamos
fazer delas verdadeiras maquinas de aplicacdo de pro-
gramas e, com isso, artificializamos seu relacionamen-
to com as criangas, pois elas ficam extremamente preo-
cupadas em colocar em acdo um programa cujo senti-
do, muitas vezes, nem apreendem de fato. Um trei-
namento impositivo as faz jogar fora um potencial
de relacionamento rico. Tenho certeza de que muitas
delas, se ouvidas, se tivessem participacdo efetiva na
programacdo da creche, poderiam dar muito mais do
que ddo depois de deformadas pelos treinamentos aos
quais sdo submetidas.

Precisamos partir de uma revisdo de todo o conhe-
cimento no qual baseamos nossa pratica profissional dig-
ria e dar a palavra ao oprimido, o que na maioria das
vezes deixamos de fazer, sem perceber. Inconsciente-
mente, somos representantes da opressdo. Dependera de
cada um de nds, que estamos em contato com estas po-
pulaches, perceber realmente até onde elas sdo lesadas
pela pobreza e se as lesOes que lhes atribuimos sdo fru-
tos de nossos preconceitos e esteredtipos.

Quanto mais convivo com as pessoas que tém con-
tato ndo-formal, ndo-oficial, ndo-institucional com os
individuos da classe oprimida, mais me convenco de
que estamos baseados num engano. Alguns dirdo: “‘mas,
escuta, existe doenca, existe fome nessas classes”. Cla-
ro, existe. Mas o gque muitas vezes ocorre € que a des-
nutricdo € usada nas escolas de 19 grau como um bode
expiatorio, como justificativa para o fracasso escolar,
que isenta os professores e educadores em geral de olha-
rem para as deficiéncias, suas e da programacao.

E, 3 primeira vista, chocante afirmar que, em algu-
mas pesquisas realizadas em Sdo Paulo, verificou-se que
o indice de desnutricdo existente entre as criancas da
primeira série do 19 grau ndo & tdo alto quanto se pro-
pala nos discursos oficiais. Alguém diria: “mas entdo
isso significa negar que a fome e a desnutricdo consti-
tuem um problema imenso no Brasil''. Mas ndo pode-
mos esquecer que a mortalidade infantil também é
muito grande e que as criangas mais atingidas pela des-
nutricio talvez morram antes de chegar 3 escola. E preci-
S0 repensar tudo.
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Simplesmente renego o que ja se dizia no passado
sobre a malchamada ““caréncia cultural” e coloco como
necessidade fundamental que, munidos de outros instru-
mentos teorico-metodologicos, tracemos um retrato
mais realista dos membros da classe oprimida e, o que
& mais importante, com a participacdo deles.

CRISTINA MUCCI: O Movimento de Luta por
Creches surgiu em 1979 durante o Primeiro Congresso
da Mulher Paulista, reunindo aproximadamente 800
mulheres. A bandeira da creche foi uma das principais
reivindicagdes. A primeira reunidio compareceram cerca
de 46 entidades entre associagGes de bairro, clubes de
mades, sindicatos e grupos feministas. J& havia em Sdo
Paulo, hé sete anos, uma luta isolada de vérios bairros,
e foi a partir da unificacdo desse movimento que ela
tomou forga e realmente conseguiu vitorias.

Observamos no Movimento de Luta por Creches
que a principal preocupacao das mulheres & ter onde dei-
xar seus filhos com seguranga, porque a maioria delas
trabalha fora, e mesmo as que ndo trabalham estdo sem-
pre sobrecarregadas de tarefas domésticas. A mulher
da periferia que estd lutando por creches ainda ndo
tem uma visdo muito clara das necessidades da crian-
ca e do relacionamento mae-filho.

0O fato de a mulher trabalhar e estar entrando ma-
cicamente no mercado de trabalho ocasionou o cresci-
mento das reivindicagGes por creches, assim como o
movimento de mulheres, que lhes deu certa nocdo de
seus direitos em relacdo & maternidade, de seu papel co-
mo méae e dona de casa.

A trabalhadora normalmente ndo sabe que tem di-
reito a creche. Em S3o Paulo a maioria das empresas ndo
a tem e os sindicatos ainda ndo se interessaram por es-
ta luta. Quem realmente estava reivindicando eram os
bairros, os clubes de mdes e as comunidades de base
da Igreja. Tudo comegou com um abaixo-assinado. Em
1979 fizemos manifestages plblicas e notamos que
as realidades eram muito diferentes. Dividiu-se, entdo,
o0 movimento, por regides Leste, Sul, Oeste e Centro. Es-
sas regionais comecaram a trabalhar mais ou menos inde-
pendentes, indo & prefeitura e & Coordenadoria do
Bem-Estar Social, 6rgdo da prefeitura diretamente res-
ponsavel pela implantagio de creches.

A prefeitura dizia sempre que ndo havia verbas; entre-
tanto, 3 medida que 0 movimento foi crescendo e exer-
cendo pressdo efetiva no poder plblico, as verbas surgi-
ram. Estdo prometidas e j& sendo implantadas 30 creches
na Zona Sul, que é a regido com maior poder de pressio
e organizacdo. A prefeitura deixa claro, inclusive em
documentos, que estd planejando mais creches para
esta zona porgue la o movimento ¢ maior. Nas Zonas
Norte e Oeste também foram conseguidas algumas e

na. Leste, a regido com mais creches indiretas, o movi-

mento esta lutando por creches diretas.

Esta & justamente a principal reivindicacio do Mo-
vimento de Luta por Creches: creches diretas totalmen-
te financiadas pelo Estado e que tenham a participa-
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cdo dos pais na sua orientagdo. |sso significa a Gnica
possibilidade da comunidade poder interferir. A pers-
pectiva da prefeitura é a de educagdo compensatoria e
parte do principio de que realmente a mie nada enten-
de e é incapaz de participar.

E preciso também considerar que a realidade des-
ses bairros e da mulher de cada uma dessas regionais é
muito diferente, tornando-se dificil pensar numa 0ni-
ca solugdo para todos. Alguns, por exemplo, implan-
tam suas creches em forma de mutirdo e as adminis-
tram por-conta propria, mas a questdo financeira é
muito precédria. Certa autonomia das pessoas para ge-
rirem sua propria creche & absolutamente invidvel,
diante da falta de recursos econdmicos. Por outro la-
do, suprir essa necessidade constitui uma responsabili-
dade do Estado. Assim sendo a mulher encontra-se
diante de uma faca de dois gumes: as creches implan-
tadas pela prefeitura tém perspectivas que vdo contra
os interesses da classe a quem ela serve, e por outro
lado a prefeitura é absolutamente necesséria para sa-
tisfazer as necessidades destas comunidades. A (nica
solugdo possivel é que as comunidades realmente se mu-
niciem de instrumentos para interferir nestas creches e
que possam elas mesmas ali trabalharem e serem remune-
radas por isso. Um fato importante a ser considerado é
que nesses locais existem in(meras pessoas da comuni-
dade trabalhando em condigOes precarias. Elas recebem
muita pouco, ganham o saldrio minimo por 10 horas
de trabalho e no treinamento que a prefeitura da tenta-
se descaracterizar tudo o que elas ssbem, tudo o que foi
aprendido sobre como tratar uma crianga. Isto pode
acarretar, como de fato acarreta, uma certa despersona-
lizacdo dessa mulher no trato com criancas, o que nao
€ bom nem para ela, nem para a crianca. A (nica saida
logica é gue as comunidades continuem a discutir o pro-
blema, que tenham certo assessoramento de pessoas li-
gadas 3 educagdo, & psicologia, e adotem esta perspec-
tiva de nao ir contra a sua cultura, suas necessidades, aju-
dando-as a entenderem as creches.

O outro problema é o de gue ndo ha possibilidade
de se conciliar, dentro do capitalismo, as necessidades
das criancas e das mdes, face & necessidade real que
tém de creche. Ou seja, a mulher fica diante de um im-
passe. Ndo adianta pensar gque a relacio mie-filho é
uma coisa absolutamente necesséria se elas ndo tém con-
dicdes de manter uma boa relagdo com os filhos. O mal
menor, neste momento, é a creche.

Comao levar adiante esta luta é um problema sério.
Creio que a comunidade deve ser fortalecer e tentar in-
terferir ao médximo na creche. O Movimento da Luta
por Creches tem mostrado que a prefeitura & sensivel
a estas pressdes, 0 que nos leva a continuar por esse ca-

_minho. Diante de uma necessidade real de 10 mil cre-

ches, em S3o Paulo, a prefeitura estd prometendo 830
no periodo de trés anos, o que é muito pouco, mas ja
constitui um resultado da luta da populacio.

Cad. Pesq. (39) Nov. 198171



	cadernosdepesquisa_N.39 NOV1981_P.35_42

