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RESUMO

O trabalho de Piaget sobre o realismo nominal & propos-
to aqui como a base cognitiva para a aquisigdo da leitura envol-
vendo um sistema de escrita alfabético. Estes sistemas de escri-
ta sdo constituidos de representagdes graficas arbitrarias de
significantes verbais. A crianga deve ser capar de focalizar o
que estd sendo graficamente representado — o significante ver-
bal — para poder entender uma escrita alfabética. Foi levanta-
da a hipbtese de que as criangcas gue confundem o significan-
te com o significado devem apresentar dificuldades na aqui-
sicdo da leitura,

Trés niveis do realismo mominal logico foram identifica
dos num estudo anterior. O nivel 1A, em gue a crianga confunde
totalmente significante e significado; o nivel 1B, em que ocor-
re uma transi¢do e o nivel 2, em que a crianga é capaz de foca-
lizar o significante como tal, independente do significado. Foi
encontrada uma associacao entre a superagao do nivel 1A do
realismo nominal légico e o progresso em leitura. As crian-
gas deste nivel tiraram pouco proveito da instrugdo em leitu-
ra, progredindo lentamente na escola e demonstrando desem-
penho muito fraco em leitura e analise fonémica.

SUMMARY

Piaget's work on nominal realism is proposed here as the
cognitive developmental basis for reading acquisition involving
alphabetic writing systems. These writing systems constitute
arbitrary graphic representations of verbal signifiers. The learner
must be able to focus upon what is being graphically represent-
ed — the verbal signifiers — in order to understand alphabetic
writing. It was argued that learners who confuse signifiers with
their meanings would not achieve this understanding.

Three levels of logical nominal realism were identified by
the present authors in a previous study. Level 1A is characterized
by a deep confusion between signifiers and signified such that
some characteristics of things are attributed to their names.
Level 1B is a transitional level; children at this level are able to
focus upon the signifiers but only in some situations. Level Il
children are able to focus upon names independently of their re-
ferents in a wide variety of situations.

In this study, an association was found between progress
in overcoming this deep level of logical nominal realism (1A} and
reading acquisition. Children in the lowest level of nominal real-
ism profited negligibly form reading instruction, displaying little
school progress in reading, a virtual absence of reading ability
and a poor performance in a phonemic analysis task.
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As bases cognitivas da
aprendizagem da leitura

Ma tentativa de esclarecer alguns aspectos das bases
cognitivas da aprendizagem da leitura, focalizaram-se ini-
cialmente as seguintes questdes: Por que aprender a_ler
pode ser algo simples e gratificante para algumas crian-
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gas, enguanto que para outras o processo é ?epom e dsf-
morado? Por que criangas da mesma faixa etaria e cof‘!d!-
cdo social, submetidas a um mesmo método de ensino,
podem obter graus variados de sucesso? Sabe-se que_ a
leitura & uma atividade complexa e provavelmente in-
fluenciada por uma grande diversidade de fat?res. Este
estudo diz respeito a um dos possiveis c_ietermmantes_ do
grau de sucesso na aprendizagem da leitura: a Fapacnda—
de de compreender a relagio entre palavra escrita f_fal?-
da a partir da consciéncia da palavra enguanto seqiiencia
s“':‘mwal-Jm sistema de escrita alfabético, como o do portu-
gués, envolve a representagdo da paiav.ra en_qugﬁn se-
giéncia de sons, o gue podemos denomir_war .=.|gm'f|cante.
Um leitor que utilize este sistema de escrita E}r?crsa, por-
tanto, de ser capaz de lidar com as -?aracteristtna-s 50(1;}
ras da palavra, de focalizar o significante e distingui-lo
de seu referente (Garraher, 1978; Lundberg, 1978} a
fim de compreender de fato a relagdo entre a palavra.
i lavra falada.
ESCfﬁaEer:bT::m mais diversos autores tenham estudafjo
a habilidade de distinguir significante I.pa1a\rra_:| da coisa
que ele representa {Delacroix, Vygfnsl-w e mais recentif-
mente Papandropoulou, 1978), foi F:Laget quem consi-
derou mais detalhadamente a guestdo e foi com basF
em suas idéias que estudamos @ refagdo entre & capaci-
dade de focalizar 0 significante Ir_:depenr!entemente
de seu significado e a aquisicdo da leitura. -P|aget apon-
ta dois tipos de confusdo entre nomes coisas: o realis-
mo nominal ontologico, que consiste em_a crianca con-
fundir a existéncia, origem & localizagdo dos nomes
com as proprias coisas a que eles sepreferem,e e} real;s-
mo logico, que consiste na atribu_it;ao de um v:i':or o
gico intrinseco aos MOMES. Os dois Erobiemas sao, ob-
"viamente, relacionados, pois uma crianca que confun-
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de totalmente a existéncia de nomes e coisas ndo po-
deria comegar @ compreender que a relagdo entre o
nome e a coisa a que ele se refere é arbitraria. Entre-
tanto, segundo nossa andlise, apenas a questdo do
realismo nominal logico estd estreitamente relaciona
da & aquisicdo da leitura, pois é esta que envolve cons-
ciéncia da independéncia das caracteristicas da pala-
vra em relagdo as caracteristicas da coisa.

Piaget (1967) identificou apenas um estigio do
realismo nominal logico mo periodo que vai até apro-
ximadamente os 9 anos de idade. Os nossos estudos, en-
tretanto, permitiram-nos distinguir mudangas no pensa-
mento da crianca entre os 5 e 7 anos, tendo sido possi-
vel identificar dois estdgios, conforme descrevemos a
seqguir.

MNo 19 estagio, gue termina por voita dos 6 anos, a
crianga mostra uma profunda confusdo entre palavra e
coisa. Neste estagio, a crianga acredita que mudar o no-
me da coisa implica em mudar a coisa também. Vygots-
ky, que também discutiu este problema, descreve-o da
seguinte forma; “Algumas experiéncias simples mostram
que as criangas em idade pré-escolar “explicam’ o no-
me dos objetos pelos seus atributos . . . Trocar os nomes
significaria trocar as caracteristicas especificas de cada
objeto, tdo inseparavel é a conexdo de ambos no espiri-
to da crianga” (Vygotsky, 1962, p.169). Piaget ofere-
ce-nos alguns exemplos que também encontramos-em
nossos estudos.

E — A lua podia ter o nome de sol e o sol de lua?

Cr — Nio.

E — Por que ndo?

Cr — Por que o sol esquenta e a lua ilumina. (Pia-

_get, 1967, p. 81)

E — A luapodia ter o nome de sol e o sol de lua?

Cr — Nao.

E — Por que ndo?

Cr — Porque ai a gente ia dormir de dia e agora na
escola era de noite. (retirado de nossos pro-
tocolos; EH, 7a.)

Meste 19 estdgio, nome e coisa estdo de tal maneira
relacionados que a crianga manifesta confusdo em dois
sentidos: ndo apenas mudar o nome implica em mudar as
caracteristicas da coisa,. como também observa-se uma
atribuicdo de caracteristicas da coisa ao nome. Assim, se
pedirmos & crianga que nos dé uma palavra grande, ela
nos daréd um nome de uma coisa grande. Os seguintes ex-
tratos de alguns de nossos protocolos exemplificam bem
esta questdo:

E — Diga ai umas palavras grandes.

Cr — Kombi, caminhao, maverick. Maverick é um
carro bem grande. Eu se lembro de uma
grande panela.

E — Agora diga umas palavras pequenas.

Cr — Morango, flor, toalha.

E — Por que morango é uma palavra pequena?

Cr — O morango é bem pequenininho. (AC, 5
anos)

E — Me dé uma palavra grande.
Sem resposta
E — Casa é uma palavra grande?

cr— E.

E — Por qué?

Cr — Porgue a casa é grande.

E — Me dé uma palavra pequena.

Cr — Carteira.

E — Por que carteira é uma palavra pequena?
Cr — Porgue ela é pequena.

E — Qual a palavra maior, aranha ou boi?

Cr — Boi.

E — Veja bem: ara-nha, boi. Qual a palavra
maior?

Cr — Aranha.

E — Porqué?

Cr — N3o sei porque.

E — Qual a palavra maior, trem ou telefone?

Cr — Trem.

E — Porqué?

Cr — Porque ele é mais grande.

E — Qual a palavra maior, andozinho ou gigante?
Cr — Gigante.

E — Porqué?

Cr — Porque ele & maior. (GM, 6 anos)

Outra crianga colocou sua posigdo claramente:

E — Por que navio & uma palavra grande?

Cr — Porgue o nome & grande.

E — E o que & um nome grande?

Cr — Nome grande € de coisa grande. Os tamanho
é grande entdo o nome deve ser grande. (CH,
7 anos)

Esta atribuigdo das caracteristicas das coisas as pa-
lavras pela confusdo total entre nome e coisa manifesta-
-se ainda na dificuldades que a crianga tem em ver seme-
Ihangas entre palavras independentemente da existéncia
de semelhanga entre seus referentes. Vejamos dois exem-
plos.

E — Agora me dé uma palavra parecida com a pa- -

lavra bola.

Cr — Esfera.

E — Por que os nomes bola e esfera sdo pare-
cidos?

Cr — Porque ela € igual a uma bola.
E — Me diga uma palavra parecida com a palavra

pato.

Cr — Galinha.

E — Por que o nome do pato parece com o nome
da galinha?

Cr — Porque o pé é igual.

E — Baleia e bala sdo duas palavras parecidas?

Cr — Nao.

E — Por qué?

Cr — Porque baleia tem fita e bala ndo.

E — Sabdo e mamdo sdo duas palavras parecidas?

Cr — Nao.

E — Por que ndo?

Cr — Porque mamdo é comida e sabdo ndo é. (GM,
6 anos)

E — Dé uma palavra parecida com bola.
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Cr — Circulo, cilindro. B :
E — Por que as palavras circulo e cilindro sdo

parecidas?
Cr — Porgque é. )
E — D& uma palavra parecida com pato.
Cr — Bico.

E — Por que essas palavras sio parecidas?
— Porque é.
E-f — As galavras baleia e bala sio parecidas?
Gr— E
E — Por que sdo parecidas?
Cr — A baleia é dentro d'égui-l e a bala que anda
dentro do mar quando atira no mar. ]
E — As palavras mamio e sabdo sdo parecidas?
Cr — Sim.
E — Por qué?
Cr — Mamio é feito de sabdo. )
E — Sapo e sapato sdo palavras parecidas?
Cr — Sao.
— Por qué?
f:r — Pgrc?ue o sapo pula e o menino pula {suber}-
tendendo-se provavelmente que, se o meni-
no pula, seu sapato pula com gle. FC, 5
anos). P
O 20 estigio mostra uma reducao s;gmflcatwa do
realismo nominal légico, pois, embora a r_eka-;ao entre 0
nome e coisa ainda seja vista como n'.lctnracla, 0 nome
niio recebe mais as caracteristicas da coisa.
E — Diga umas palavras grandes.
Cr — Telhado, coqueiro, cabeca, vassoura.
E — Digauma palavras pequenas.
Cr — Pinto, sal, jarro, luz.
E — Por que telhade & uma palavra grande?
Cr — Porque tem muitas letras.
E — E porque luz &éuma palavra pequena?
Cr — Por que tem poucas letras.

E — Esal?

Cr — Sal & pequenininha; a palavra tem poucas
letras. . .

E — Qual é a palavra maior, aranha ou boi?

Cr — Aranha.

E — Por qué? ]

Cr — Porque aranha tem mais fetras.

E — Qual a palavra maior, trem ou telefone?

Cr — Telefone.

E — Por qué?

Cr — Porgue tem mais letras. _ _
E — Qual a palavra maior, andozinho ou gi-

gante?
Cr — Andozinho.
E — Por qué?

-Cr=Porque-tem-mais-letras.
E — Me dé uma palavra parecida com baola.

Cr — Boca. h
E — Por gue as palavras bola e boca sdo pare-
cidas?

Cr — Porque é boebo. (LF, 7 anosi_

Apesar, no entanto, de ndo mais deixar gue as ca-
racteristicas do nome sejam contaminadas pellas r,arar:—
teristicas da coisa, a relacdo eptre nome e cOisa conti-
nua sendo vista come motivada pela crianca.

E — O sol, por que se chama sol?

Cr — Porque é amarelo misturado com vermelho.
E — Ealua, por que elase chama lua? ' )
Cr — Porque Deus botou e ela é branguinha mis-
turado com preto.
E — O sol podia ter recebido o nome de luaea
lua de sol?
Cr — Podia.
- ué?
(Elr - EOEL? botando lua para ser sol e sol para ser
lua. [LF, 7 anos) iy
Considerando estes dois estagios na superacao do
realismo nominal logico na faixa etdriade 5a 7 anes. es-
te estudo investigou a hipotese de que a{ suPera¢ao d{:
estagio 1 na resolucdo deste problema seria tao essn?nma
para a aprendizagem da leitura cnm_o 0 d&senmi'frlm'er?-
to da conservagdo o € para a aprendlzag:arr-! da ant_met:-
ca. Embora, com base apenas na memorta, a crianca
possa aprender, por exemplo, os namc:.'s‘ das letras, as
letras iniciais de muitas palavras, a emitir sonsb associa-
dos a certas letras ou mesmo a reconhecer muitas Pala_-
vras ou silabas, a crianca gue nﬁ? §uper?if ?ste primei-
ro estigio do realismo nominal légico dlflCll[‘ﬂEﬂte po-
deria tornar-se habil na leitura. Sua aprendizagem de
leitura ficaria restrita ou ao que podemos chamar de re.—
conhecimento da figura da palavra, oua esforgos de emi-
tir sons que tenham sido associados a -::eE'tas let?'a-is ou
grupos de letras, sem atingir uma uerdadelra habihdﬁ?&
na leitura, baseada numa real compreensdo da relacao
vra falada e escrita. .
5 %3:3 r'lr-'-aétodus globalistas no ensino da |'EllUI'EI
apoiam-se mais na memaria do quf numa verdadeira ha-
bilidade para compreender a relacao entre_ palavra faia_da
e escrita. Com métodos desta natureza, criancas F|ue a1r'a-
da ndo tenham superado este estagio 1 do realismo 16
gico podem obter algum sucesso em desenvoluier respos-
tas de leitura, mas ndo generalizam a aprendizagem d_e
modo a conseguirem ler textos ou palavras desconheci-
das. Por outro lado, estas criancas nao deve:m ser bem
sucedidas com métodos analiticos, pois, a fim de faze'r
analise fonémica, € necessaria a capacidade de focali-
zar o significante em si, como algo independente do seu
re{ere:lijt:htm desta perspectiva, este estudo eri?rclveu a
avaliacdo do realismo nominal l6gico, da hahllfdade de
realizér andlise fonémica e da habilidade de lteltu_ra em
um grupo de criancas em processo de alfabetizagao por

um método fonémico.

Metodologia

Participaram deste estudo 43 criangas qa classe de
alfabetizacdo de uma escola particular dn_ba;rro d}! Par-
namirim, no Recife. Segundo a rnemdoiug_ya de ensino da
escola, os sons eram estudados pelas crlanr.:af numa se-
giéncia-de 46 ditados e cada crianca progr_edia de ﬁcor-
do com seu proprio ritmo, sendo promovida ao ditado
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seguinte apos satisfazer os critérios de aprendizagem do
ditado anterior. Por esta razdo, foi possivel utilizar o ni-
mero de ditados aprendidos pela crianga como caracte-
rizagdo do progresso na aprendizagem.

As criangas foram avaliadas quanto ao realismo no-
minal e conservagdo de quantidades descontinuas duran-
te o més de junho e quanto a capacidade de analise fong-
mica e @ habilidade de leitura logo apds as férias de ju-
lho. Este intervalo foi escolhido num esforgo de se dimi-
nuir os efeitos da memdria.

A aplicagdio da tarefa de conservagdo teve por fina-
lidade a verificagdo da possibilidade de que a relacdo ob-
servada entre realismo nominal e habilidade de leitura se
devesse, de fato, a uma relagdo entre conservagdo e habi-
lidade de leitura.

O realismo nominal légico foi avaliado, neste estu-
do, através de dois grupos de questdes relacionados 3 dis-
tingdo entre signo e coisa, um deles referente ao tama
nho das palavras e o outro referente @ semelhanca entre
palavras. Em cada um desses grupos, apresentavam-se &

crianga, inicialmente, perguntas abertas e depois algumas
perguntas de resposta fixa (resposta de escolha ou res-
postas “‘sim"'/"“ndo"'}, a fim de se verificar melhor a con-
fusdo ou independéncia entre as caracteristicas do no-
me e da coisa. Para cada resposta da crianga procurou-se
obter justificativas. O exame ndo seguiu uma forma fixa,
imutavel, tendo-se guestionado mais as criangas sempre
gue fosse necessdrio. Durante o exame procurou-se sem-
pre assegurar que a crianga compreendia que a pergunta
se referia @ palavra e ndo ao objeto,

As respostas foram gravadas e transcritas e os pro-
tocolos foram avaliados independentemente por dois
juizes, que procuraram classificar o conjunto de respos-
tas de cada sujeito em uma das trés seguintes categorias.

Nivel TA — Foram classificadas no nivel 1A as
criancas cujas respostas eram baseadas principalmente no
significado. Assim, palavras grandes eram nomes de coi-
sas grandes; palavras pequenas, nomes de coisas pequenas
e palavras parecidas entre si, nomes de coisas parecidas
entre si. A comparacdo entre as palavras grandes e as pa-
lavras pequenas ndo exibia, nestes casos, uma diferenca
consistente no tamanho das palavras. Embora sugeris-
sem referéncias a “letras” ou “sons”, estas eram guase
sempre incoerentes (por ex.: “‘gigante é maior porque a
letra do gigante @ maior” ou “trem & maior porgue tem
muitas letras”). Ocasionalmente, a crianga podia dar res-
postas isoladas baseadas no significante sem, porém, sa-
ber justifica-las.

Nivel 18 — Neste nivel estdo as criancas cujas res-
postas sugeriam uma transicdo entre o nivel 1A e o nivel
2. Estas criangas demonstravam uma certa consciéncia da

palavra, mas ainda deixavam-se levar pelo significado em
muitas ocasides, principalmente em itens mais sugestivos
(como, por exemplo, a comparagio do tamanho das pa-
lavras “andozinho”” e ‘‘gigante”). Em alguns casos, a
crian¢a pode ter respondido com base no significante a
quase todas as guestBes de um grupo e mostrado perfor-
mance oposta no outro grupo, embora as perguntas te-
nham sido apresentadas na mesma ocasido.

Nivel 2 — As criangas cujas respostas foram classi-
ficadas no nivel 2 mostravam claramente sua capacidade
de focalizar a palavra como tal, independentemente de

seu significado. Embora pudessem ocasionalmente apre-
sentar uma reposta isolada baseada no significado, as
respostas semanticas ndo constituiam a base de sua abor-
dagem & tarefa e, em geral, ndo ocorriam nos itens mais
sugestivos, que representavam maior dificuldade para as
criancas do nivel 1B.

A tarefa de conservagcdo de quantidades desconti-
nuas foi avaliada segundo Piaget e Szeminska (1971). Co-
mo o exame do realismo nominal, ndo houve um esque-
ma.de perguntas rigido.

As respostas foram gravadas e transcritas e os pro-
tocolos foram classificados por dois juizes independen-
tes em um dos seguintes niveis.

Nivel 1 — Os protocolos do nivel caracterizaram-se
pela auséncia de conservacio.

Nivel 2 — Foram classificadas no nivel 2 as crian-
cas em fase de transicdo, isto &, aquelas que davam algu-
mas respostas de conservacdo mas deixavam de conservar
diante de interferéncias perceptuais mais fortes ou sen-
tiam sempre necessidade de contar os elementos para
conferir a igualdade.

Nivel 3 — No nivel 3 foram incluidas as criancas
que demonstraram ter conservagio.

A tarefa de habilidade de leitura foi realizada logo
apds as férias de julho, quando foram avaliados 42 sujei-
tos da amostra original de 43, com a perda de 1 sujeito
por motivo de doenca.

Nesta tarefa, a crianga era solicitada a ler 4 frases.
As frases foram elaboradas de tal maneira que, de uma
frase para outra, o grau de dificuldade aumentava. Es-
te grau de dificuldade foi determinado de acordo com a
seqliéncia dos sons aprendidos na escola, sendo conside-
rados mais faceis os sons aprendidos inicialmente. Na
terceira e quarta frases foram, inclusive, introduzidos
sons ainda ndo estudados pelas criangas, tais como aque-
les apresentados pelo "“que”, pelo “Ih* e “nh".

Para classificar o desempenho das criangas nesta ta-
refa, foram estabelecidos 4 niveis: A, B, Ce D.

Nivel A — Este nivel corresponde a uma leitura basi-
camente correta, onde a crianga demonstra inclusive faci-
lidade para ler os sons ainda ndo estudados. Embora pos-
sam ocorrer hesitagdes (isolamentos de silabas ou fone-
mas), a crianga fregiientemente repete a palavra comple-
ta, fazendo a sintese. Podem ocorrer pequenos enganos
ou por confusdo pela grafia ou por inconsisténcias entre
som e grafia, tais como s com som de z.

Nivel B — MNeste nivel, a leitura das duas primeiras
sentencas pode ser considerada do nivel A. Porém, nas
duas Oltimas sentengas, a crianga mostra hesitagtes maio-
res, deixando de fazer a sintese de palavras lidas com di-
ficuldade, embora o faga ocasionalmente, podendo dei-
xar de ler incorretamente os sons de ditados ainda nio
estudados.

Nivel C— Neste nivel, a leitura das duas primeiras
frases apresenta graus varidveis de hesitacdo. A crianga
demonstra assim o seu esforgo para manter a compreen-
sdo. A repeticio da palavra para a realizacio da sintese

ainda ocorre, embora raramente. Todavia, a leitura das
Gltimas frases torna-se apenas um esforgo de decodifica-
tdo e as frases perdem sua forma. As repetigdes para
obtencdo da sintese ndo ocorrem, mesmo que a crianga
interrompa a leitura de uma palavra para fazer perguntas.
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Nivel D — Este nivel corresponde a un'l‘a‘incapacida—
de de ler, com ou sem tentativas de de-uodl_ﬁcar as_duas
primeiras frases. Quando hé alguma tentativa, a crianca
ndo consegue marcar as fronteiras das palavras e as frases

a ter forma.

= Ch;sﬁ:tiras foram gravadas e transcritas em detalhe,
com sinais marcando hesitagoes, pausas, alongarr[en'!tq de
sons etc. E os protocolos foram julgados por dois juizes
i mente. ]
IndepET:::e t:zfa de anélise fonémica, a crian:;a‘deveria di-
zer quais 0§ sons que formavam uma d?.ten'ninad.a pala-
wra. O experimentador mostrava uma. flgur:'tr a -::na:]m e
perguntava: “Como se chama esta figura?”. A _cnan:;a
geralmente respondia sem dificuldade e o experimenta-
dor, entdo, pedia que ela dissesse tada?':rs s0Ns que_
formavam aquela palavra. As palavras Lllflhzﬁdas foram:
peixe, coelho, caju, navio e galinha._ Mais :.tma vez, fo-
ram incluidas palavras com sons ainda ndo es‘tu‘dadns
pelas criancas, para verificar sua hahbilidade de aplicar o
‘processo de andlise a novas situacoes. )

Ma classificacdo dos resultados obtidos com esta
tarefa foram identificados quatro niveis: A, B, Ce D.

O nivel A de anilise fonémica engloba aquelas
criangas que foram capazes de analisar a palavra nas
suas unidades minimas (usando fonemas ou f;rafema'f]l
sem erros, exceto nos pontos onde a pronuncia cia_ pro-
pria crianca podia leva-la a ter ddvidas. Ex. A crianca
diz [K w e | i u] e analisa o grupo consonantal como
4 0‘0 nivel B de anélise fonémica abrange as -{:riing:as
que cometeram erros ocasionais de troca ou DTﬂJSS&D de
sons, troca da ordem dos sons & ndo segmentacdo de al-
gumas silabas. m '

O nivel C corresponde a uma analise predum_man-
temente silabica, embora a crianca possa ter analisado
alguns fonemas. _ -

O nivel D se caracteriza por uma impossibilidade
de reconstituir a palavra a partir da analise da crianca.

A andlise fonémica foi anotada e gravada e os pro-
tocolos assim obtidos foram avaliados independentemen-
te por dois juizes.

Resultados

A classificacdo das respostas obtidas na tarefa'dn
realismo nominal- gerou—a fegum‘dimlbui;ﬁ?n;ﬂ{uel
1A O criancas; Nivel 1B, 15 criancas; Nivel 2: 18 crian-
cas. A fidedignidade dos julgamentos, ba::eada na per-
éentagem de acordo entre os juizes, foi dg ‘98%. D
{inico caso em gque ndo houve acordo foi decidido apos
discussdo das respostas obtidas.

A classificacio dos resultados quanto ao nivel de
leitura teve a seguinte distribuicdo: Nivel D: 7 criancas;
Nivel C: 20 criangas; Nivel B: 9 criancas; MNivel A: 6
criancas. A percentagem de acordo entre os juizes nes-
tas classificactes foi de 89%. Os casos em desacordo
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envolveram sempre a classificacdo em qfveis mntlnuc!i
e foram decididos por reexame da leitura pelos dois

ju

izes. ‘ -
A relacdo entre o realismo nominal |égico e desem-

penho em leitura foi bastante significativa (X* = 53;,44,
com 6 df; p < 0,001), conforme pode ser verificado
na Tabela 1.

Procurou-se, entdo, verificar se a relacdo entre o

realismo nominal e leitura ndo seria resultante de uma
relagdo entre conservacdo e leitura.

N

realismo logico

Niveis de

jveis de leitura

1
1
2

7 2 0 0
: 0 10 3 2
] 8 6 4

TABELA1 —Numero de sujeitos em cajia
nivel do realismo nominal logico em relacdo aos
niveis da tarefa de leitura.

A classificacdo dos resultados quanto aos niveis de

conservacio teve a seguinte distribuicdo: Nivel 1: 18

C

percentagem de acordo entre 05 jui

riancas; MNivel 2: 9 criancas; Nivel 3: 15 criancas. A

zes nestas classifica-

coes foi de B4%. Os casos em desacordo envolveram sem-

P
d

re a classificacdo em niveis continuos e foram decidi-
os por reexame dos protocolos pelos juizes. )
Ao contrario da gue foi observado com relacdo ao

realismo nominal, ndo foi significativa azreiac_:iio entj'i
conservacio e desempenho em leitura (X= = 7,02;df=
0.30 < p < 0,50), sendo estes dados apresentados na
Tabela 2.

Miveis de

N iveis de
leitura

conservacao
1 5 8 4 1
2 1 3] r 1
3 1 6 4 4

TABELA 2 — Nimero de sujeitos em cada nivel
de conservacio em relacdo aos niveis na tarefa
de leitura.

A classificacio dos resultados 'quantu;m*mivet de—

analise fonémica teve a seguinte distribuicdo: Nivel C:

8 criangas; Nivel B: 11 criangas. A percentagém de acor-

do entre os juizes nesta classificacdo foi de 80%. Mat_s

uma vez, 05 casos em desacordo envoluem_n'l_ uma classi-

ficacdo em niveis contiguos e foram decididos por re-
refas pelos dois juizes. il

Eﬂme: ?’2%?;50 erzere realismo nominal e analise fonemi-

ca foi significativa (X* = 18,83 com df = 6;p <0,01),

como sugere a Tabela 3.
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e e e e e

Niveis de ana-
MNiveis de lise fonémica D C B A

realismo logico

Niveis de Media do nimero
conservagao de

ditados aprendidos

1A 6 2 1 0 1 15,5 (n=18)
1B 2 4 4 5 2 21,33 (h=9}
2 1 2 6 9 3 22,47 (n=15)

TABELA 3 — Ndmero de sujeitos em cada nivel do
realismo nominal l6gico em relacdo aos niveis na tarefa
de anédlise fonémica.

A fim de verificar se a relagdo entre realismo nomi-
nal e analise fonémica podia ser explicada por uma rela-
¢cdo entre conservacdo e analise fonémica, estudou-se
também a relacdo entre estas duas Gltimas varidveis.

Assim como ndo houve significincia na relacdo en-
tre conservacdo e leitura, também ndo foi significativa a
relacdo entre conservacdo e anélise fonémica (X2 = 7,88
com df = 6; 0,30 <p < 0,50 , conforme a Tabela 4).

Niveis de ana-

Niveis de lise fonémica D C B A
CONservacao

1 7 3 5 3

i 3 2 3

3 1 2 4 B

TABELA 4 — Ndmero de sujeitos em cada nivel de
conservacdo em relacdo aos niveis na tarefa de
andlise fonémica.

Portanto, enquanto as relacdes entre realismo no-
minal logico e desempenho em leitura e realismo nomi-
nal logico e andlise fonémica foram significativas, as rela-
coes entre conservacdo e leitura e conservacdo e analise
fonémica ndo o foram.

As relagoes entre as duas variaveis independen-
tes — realismo logico e conservacdo — e 0 progresso
em leitura foram novamente avaliadas, usando-se como
medida da wvaridvel dependente o nimero de ditados
aprendidos pelas criancas até a ocasido em que foram tes-
tadas nas duas variaveis independentes. As médias dos
nimeros de ditados aprendidos pelas criancas em cada
nivel do realismo nominal logico e da conservacdo es-
tdo apresentadas nas Tabelas 5 e 6.

Niveis de Meédia do nimero
realismo de

TABELA 6 — Média do nimero de ditados aprendidos
pelos sujeitos em relagcdo aos niveis de conservacio.

A andlise de variancia com os niveis do realismo &
gico e conservacdo, como efeitos principais, e o nimero
de ditados aprendidos, como varidvel dependente, de-
monstrou um efeito geral significativo de conservagio
(F = 4,87; 0,01 <p <0,05) e de realismo nominal (F =
14,55; p << 0,001} e nenhum efeito de interacio (F =
27). A significancia das diferencas entre as médias foi
avaliada pelo método de Scheffé”.

Nenhuma diferenca significativa foi encontrada en-
tre as médias para os frés diferentes niveis de conserva-
cdo enguanto que as diferencas entre os niveis 1A e 1B e
os niveis 1A e 2 do realismo nominal foram significativas
aos niveis 0,05 e 0,01, respectivamente.

Conclusdes

Meste estudo das bases cognitivas da aprendizagem
da leitura, sugerimos a existéncia de dois tipos de apren-
dizagem de leitura: uma que se apoia basicamente na me-
morizacdo da correspondéncia entre fonema e grafema,
a qual denominamos aquisicdo de respostas de leitura, e
outra que se apdia na verdadeira compreensio da rela-
cdo entre palavra falada e escrita a partir de uma cons-
ciéncia da palavra enquanto seqincia de sons, a qual de-
nominamos aprendizagem consciente da leitura. As
criancas dos niveis de leitura A e B demonstraram clara-
mente esta capacidade, lendo bem um texto desconheci-
do e fazendo a sintese mesmo de palavras lidas com difi-
culdade. Sugeriu-se, também, que uma condicdo neces-
sdria para que esta compreens3o ocorresse seria a supera-
cdo do que foi identificado como o 19 estidgio do realis-
mo nominal légico.

Os resultados obtidos foram bastante sugestivos.

lagico ditados aprendidos
14 9,0 (n=9]
1B 19.8 (n=15)
2 23,89 (n=18)

TABELA 5 — Média do nimero de ditados
aprendidos pelos sujeitos em relacdo aos niveis
do realismo logico.

O método de Scheffé, que é apropriado para a avaliacio da
significancia de medidas baseadas em grupos com diferentes
nimeros de sujeitos, & um teste 130 rigoreso que Scheffé re-
comenda a utilizagdo do nivel de significancia 0,10. Entre-
tanto, mesmo utilizando este nivel de significancia, a diferen-
¢a entre as médias para os 3 niveis de conservacdo nao foi
significativa.

O realismo nominal como obsticulo na aprendizagem da leitura 9




Das duas varidveis concernentes ao desenvolvimento cog-
nitivo — realismo nominal logico e conservagdo —, ape-
nas a primeira mostrou estar fortemente relacionada &s
trés medidas de progresso na aquisicdo da leitura, ou se-
ja, nivel de |eitura, andlise fonémica e o namero dos di-
tados aprendidos pelas criangas.

Embora diante de resultados como esses se possa
questionar se seria a superacdo de determinado nivel do
realismo nominal logico que estaria favorecendo a agui-
sicao da leitura, ou se seria a instrucdo formal em leitu-
ra que levaria a uma superacdo do realismo, a opcdo pe-

la segunda alternativa ndo é satisfatoria dado o fato de
que nenhuma das criancas do nivel 1A do realismo con-
seguiu atingir os niveis A e B de leitura. Considerando
que todas estas criangas estavam sendo submetidas a
um processo de ‘instrucdo formal em leitura, uma inter-
pretacdo mais aceitavel para isto seria admitir que a va-
ridvel do desenvolvimento, ou seja, a superacdo do 19 es-
tagio do realismo lbgico estaria favorecendo o progresso
na aprendizagem da leitura. A andlise dos resultados da
Tabela 7 € bastante ilustrativa deste ponto.

Nessa tabela agrupamos as criangas em cada nivel

Namero de
ditados
Miveis <10 >10,<25 > 25
de
leitura
Miveis de
realismo logico D c C B-A C B-A
1A 7 1 1
1B 1 9 1 4
2 1 T 8 |
|

TABELA 7 — Nimero de sujeitos em cada nivel do realismo nominal logico
em relagdo ao nivel de leiturae ntimero de ditados aprendidos.

do realismo nominal logico relacionado com duas das
medidas de aprendizagem: nivel de leitura e nimero de
ditados aprendidos.

De um lado, dentre as 9 criancas gue aprenderam
um namero inferior a 10 ditados, as 7 que ndo consegui-
ram ler encontravam-se no 19 estagio do realismo logico,
enguanto que as duas que 0 haviam superado foram ca-
pazes de alguma leitura mesmo tendo aprendido um ni-
mero reduzido de ditados. Por outro lado, dentre as 13
criancas que aprenderam um niimero superior a 25 dita-
dos, a Unica gue se mMostrou incapaz de um desempe-
nho no nivel A ou B de leitura estava no nivel 1A do rea-
lismo logico. Considerando que esta crianca era repeten-
te, & possivel atribuir sua aprendizagem de grande nume-
ro de ditados a uma questdo de memoria, devido a lon-
ga duracdo do processo de instrucdo em leitura a que ela
foi submetida.

Portanto, uma crianca que ainda ndo adquiriu a ca-
pacidade de focalizar 0 significante como o aspecto do
signo linglistico que estd representado na grafia, com-
preendendo assim a relacdo entre a escrita e a fala, pode,
quando muito, com base na memoria, desenvolver res-
~postas—de—leitura: reconhecendo determinadas palavras
ou silabas, ou associando determinados sons a determi-
nadas grafias sem, no entanto, ser capaz de aplicar es-
te conhecimento, apropriadamente, a novas situacoes.

Em resumo, neste estudo, as criangas do nivel 1A
do realismo nominal logico demonstraram, em geral,
incapacidade de ler e as poucas que conseguiram ler reve-
laram apenas habilidade de decodificar a grafia em som
sem, no entanto, atingir @ sintese da palavra que carac-
teriza o tipo de leitura em gue a compreensdo da relacio
entre palavra escrita e falada se torna evidente. Por sua
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vez, todas as criangas que demonstraram gsta compreen:
s30, atingindo um bom desempenho em leitura, ja ha
viam superado o nivel 1A do realismo logico.
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