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RESUMO

Este texto procura dar conta de descrever dois momentos de
referéncia na prdtica da chamada conscientizagfo dentro do
campo da Educagdo Popular.

Através da alfabetizacfo de adultos, a conscientizagfo amaol-
dou préticas diferenciadas de acordo com o momento e a forma
em que foi concebida.

O que se pode notar, dentro deste aspacto, & que nfo hd uma
contradicfo entre os dois momentos analisados, mas tempos
diferentes de um mesmo caminhar na busca de um trabalho
mais aficaz eom os grupos populares.

SUMMARY

The purpose of this paper is to try to describe two instances
within the practice of the so-called “consciantizagfio” in the
field of "popular” Educacion.

Through Adult Alphabetization, diferentiated practices were
determined by the “conscientizagdo’, according to the moment
in which it was conceived.

It was noted that there is no contradiction between the two
discussed instances, but that these were only different moments
of the same move in search of a more effective work with
“popular” groups.
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CARACTERISTICAS DA EDUCACAO POPULAR

Seria demasiado pretensioso procurar definir o que é
Educagdo Popular. Talvez até ndo fosse o caso. O prof.
Carlos Brand&o em seu livro Educacdo Popular, editado
pela Colecdo Primeiros Vbos (1984), recorreu a pelo me-
nos quatro formas de definicdes do que vem a ser esta
pratica de atuagdo. De qualquer forma, talvez possamos,
para tentar uma aproximacdo, encaminar algumas ten-
déncias que de uma maneira ou outra fazem parte da
maioria das experiéncias que se auto-denominam educa-
¢do popular.

A educagdo é uma pratica social, que tem como espe-
cificidade a producdo, circulagdo e transmissdo de deter-
minados conhecimentos, normas e comportamentos. En-
quanto pratica social como qualquer outra, ndo € uma
pratica neutra, se encontra enraizada dentro das perspec-
tivas de um dado modo de organiza¢do social. No caso
brasileiro, estando essa organizagdo social constituida
por classes sociais, a educagdo aqui produzida atende aos
interesses destas classes. A Educagdo Popular, se define,
portanto, e inicialmente, como uma prética social que
esta claramente a servico de uma destas classes, a dos
grupos populares, e de seus interesses.

MNessa perspectiva, a Educagdo ganha um sentido mais
amplo, ndo se identificando apenas com a educagdo esco-
lar. Assim, sdo fatores de educagdo os espagos primdrios
de socializagdo, como a familia, bem como os meios de
comunicacdo social, passando pelas organizagGes de bair-
ro, sindicais, de trabalhadores. Em todas estas formas de
educagdo, a questdo da neutralidade tem sido posta.

Entendendo a sua atuagdo a partir da pratica e dos
modos de pensar que os grupos pcpulares, tém de sua
propria vida, a educagdo popular tem se caracterizado
historicamente por tratar estes conhecimentos, normas e
comportamentos dentro de projetos mais ou menos
explicitos de transformacdo social. Estes projetos podem
tomar caracteristicas e formas absolutamente diferencia-
das desde os pequenos trabalhos de grupalizagdo como
os de comunidades de base por exemplo, até trabalhos
de amplas mobilizagdes como os movimentos sindicais.

A educacdo popular pode ser identificada também
como produto de dois movimentos: um de parte dos gru-
pos de intelectuais, politicos, agentes de pastoral, artis-
tas, etc., que procuram buscar seus espagos de atuagdo
junto aos grupos populares e outro de parte dos proprios
movimentos populares que criando necessidade e exigén-
cias, vém, de maneira mais ou menos desorganizada, re-
correndo ao apoio de outros grupos sociais. Esta forma
de aproximagdo de grupos sociais diferenciados, tem tra-
zido para o rol da educa¢do popular inlimeras questSes
sobre como o saber de cada grupo interage com outros,
quais as funcBes de cada saber, saber popular x saber
dominante, saber-do-povo-x-saber intelectual, saber for-
mal x cultura popular, e outras.

MNdo sb em relagdo a intersecgdo de conhecimentos e
valores que esta aproximacdo de grupos sociais diferen-
ciados tem gerado questGes. Também muito se tem escri-
to e discutido sobre o como estas praticas vém se reali-
zando, a questdo de ritmos diferenciados, os movimentos
de poder das praticas educativas, os projetos politicos de
cada um, espontaneismo x dirigismo..

Em relagdo 3 metodologia de atuagdo, a educagdo po-
pular tem se preocupado de uma maneira particular com
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as modalidades ativas e participatorias, onde a agdo de
todo o grupo, educandos e educadores, se dd de maneira
horizontal, democrética, sem reproduzir formas de domi-
nacdo e individualismo. Também €& bastante caracteristi-
ca a busca do desenvolvimento da auto-educagdo destes
grupos, como uma forma metodologica de procurar a in-
dependéncia dos grupos populares.

A auto-avaliacdo e a pesquisa participante, fazem par-
te do conjunto de recursos que a educagdo popular tem
utilizado.

De uma maneira ou outra, quanto aos conteldos
destas préticas, a referéncia é sempre o universo de in-
teresses dos grupos populares, normalmente definidos
por eles mesmos, o gue ndo quer dizer, neste aporte,
que o0s conhecimentos e interesses dos outros grupos
sociais nfo possam ter func¢do. Pelo contrério, soa fun-
¢do deve estar a servigo da pritica e do modo de pensar
dos grupos populares na medida em que seja definida
pela propria interagdo que se dd no ato da educagdo.

Ora, todo este movimento de agdo politica através
da prética educativa, tem produzido inOmeras formas
de atuagdo, que, no rol de uma homogeneidade de ten-
déncias, encobre de uma maneira ou outra, a hetero-
geneidade de comportamentos que pessoas envolvidas
nesta agdo revelam. Isto poderia ser demonstrado, atra-
vés do tema da conscientizacdo, que é um dos temas
centrais neste campo do conhecimento, e de sua inter-
relagdo com uma das praticas da educagdo popular, a
alfabetizacdo de adultos.

EDUCAGAO POPULAR E CONSCIENTIZACAO

0 trabalho de conscientizagdo estd diretamente li-
gado & pratica da educagdo popular e sua concepegic
quase sempre reflete a posicdo de onde o educador
fala. De um modo geral, 2 conscientizagdo estd con-
cebida dentro de uma proposta mais ampla de atua-
¢do que basicamente segue a seguinte logica:

1) vivemos em uma sociedade injusta que deve ser
transformada em suas bases socio-econdOmicas e cultu-
rais para que possa atender as necessidades da maioria
da populagdo;

2) estas transformacfes sociais devemn ser assumidas
pelos grupos populares por serem eles os maiores inte-
ressados em transformar a realidade passando assim a
assumir sua condi¢do de sujeitos de sua propria agédo;

3) para que estas transformacgGes sociais ocorram,
& necessario um nivel de atuagdo dos grupos populares
cada vez mais organizado, amplo e critico;

4) o trabalho de educagdo popular estd a servigo des-
ta organizacdo, mobilizacdo e conscientizacdo dos grupos
populares.

Como podemos perceber, a conscientizagdo é um dos
elementos fundamentais do trabalho de educa¢do popu-
lar. Acredita-se que um dos motivos principais da nio
atuacdo dos grupos populares nos processos de transfor-
macdo social se deva justamente ao fato destes grupos
ndo possuirem uma consciéncia adequada ao trabalho de
mudanga. Deste modo, atualizar esta consciéncia faz par-
te dos objetivos da educacdo popular.

Cad. Pesq. (52) fev. 1985

Conscientizagio — O pensamento inicial

Desde as primeiras iniciativas na historia da educagdo
popular, a questdo da conscientizagdo tem sido posta.
Sem duvida alguma, Paulo Freire pode ser considerado
como um dos principais promotores da questdo da cons-
cientizacdo e a partir de seu pensamento, muito se fez e
muito se faz em nome dela.

A forma do pensar a questfo da educagdo dos grupos
populares e o trabalho de conscientizagdo guase sempre
parte de uma concep¢do de homem e de seu relaciona-
mento com o mundo. Para a grande maioria dos traba-
lhos realizados esta concepgdo tém como base o pensa-
mento renovado cristio: identifica o homem como um
ser original de existéncia no mundo. Estd no mundo
mas ndo se esgota nele pois é capaz de, se opondo a ele,
transformar esta realidade, humanizando-o e se humani-
zando no ato desta transformacdo. Este homem, passivel
de relagdes com o mundo, gue o reconstroi permanente-
mente de acordo com suas necessidades, também é capaz
de manter relagdes com outras pessoas. Diferentemente
dos animais, que apenas se limitam a contatos entre si,
o homem & um ser capaz de relagfes com outros ho-
mens. Esta relacdo também se da pela oposicdo deste
homem com seu semelhante, processo que permite a for-
magdo de sua individualidade. Participa junto com outras
pessoas justamente pela afirmagdo desta individualidade,
diferentemente dos animais que tém sua individualidade
fundida no grupo. Ora, este ser que se relaciona com o
mundo e se relaciona com outros homens, através da
consciéncia que adquire de si, do mundo e dos outros,
forma o social por esta tensdo permanente entre a auto-
-afirmagdo (sua individualidade) e a abertura até o uni-
versal. Através do didlogo, estas consciéncias sdo possi-
veis de relagBes e conseqiientemente responsaveis pelo
modo como a sociedade é construida.

Porém, muitas vezes, neste processo de construir o
mundo, através da comunica¢cdo das consciéncias, onde
o homem § sujeito de sua agfo, podem ocorrer distor-
¢Bes. Esta comunicagdo pode ndo se dar pela conciliagdo
e pelo didlogo mas sim pela domina¢do. Quando isto
ocorre, 0 homem passa a dominar o outro, através do
dominio de sua consciéncia. O dominado passa da con-
digdo de sujeito, nesta tarefa de construir a sua indivi-
dualidade e 0 mundo, para a condigdo de objeto. O seu
trabalho serve ao opressor construindo um mundo que o
oprime. Os oprimidos deixam de ser seres para si para
serem para o outro. Dentro desta perspectiva, o trabalho
de conscientizacdo estard a servigo da recuperacdo desta
liberdade de consciéncia, fazendo com que ela deixe de
ser alienada, reflexa da consciéncia dos dominantes, e
passe a ser autbnoma, critica, a servigo de seus proprios
interesses.

Este-tipo-de-interpretacdo postula gue a consciéncia
¢ produto da sociedade em que vivemos, portanto, social-
mente determinada. Podemos entdo identificar conscién-
cias oprimidas produtos de sociedade de opressdo, ndo
dialogicas. Indica também, que esta consciéncia pode ser
transformada, iluminada e colocada novamente a servigo
dos interesses pessoais e das agdes de transformacdo so-
cial humanizadora. Para que isto possa ocorrer, € neces-
sdrio um processo educativo, normalmente identificado
no espago da Educagdo Popular.

O trabalho de conscientizacdo seria entdo o de fazer

Conscientizacdo e alfabetizacdo de adultos

com gue os oprimidos tomem consciéncia da sua dimen-
sio de pessoa, de seus direitos e deveres, para a partir
dal, identificar no social as restricdes a sua plena existén-
cia e procurar transforma-la.

Paulo Freire, trabalhando com algumas idéias em
Educacdo como Prdtica para a Liberdade (1974}, pro-
cura enquadrd-las em um mundo menos abstrato e so-
ciologicamente mais definido: a cada circunsténcia social
brasileira um grau equivalente de consciéncia. A cons-
ciéncia intransitiva, aquela que se caracteriza “'pela
quase centralizagdo dos interesses do homem em torno
de formas mais vegetativas de vida" e caracteristica da
sociedade fechada brasileira, sociedade esta reflexa, sem
nenhuma vinculagdo dialogal entre elites ¢ povo, com o
centro de decisdo de sua economia fora dela (Freire,
1971, p. 59). A consciéncia transitiva ingénua é produto
de uma fase em trinsito que a sociedade brasileira vinha
passando, produzido pela industrializacdo e por um pro-
cesso de urbanizagfo. Deixava esta sociedade a “velha
postura de objeto e vai assumindo a de sujeito. Represen-
tantes das elites dirigentes, até entdo inauténticas, por
isto superpostas ao seu mundo, come¢am a com ele se
integrar” (p. 53). _

Falava Paulo Freire do momento histérico que a
sociedade brasileira vinha passando — alimentado pelo
pensamento nacional desenvolvimentista do ISEB —e da
eonseqiiéncia para a consciéncia gue isto acarretava.
Como produto destas transformacdes, a consciéncia do
homem passaria de intransitiva para transitiva, num
primeiro momento preponderantemente ingénuo. Seriam
caracteristicas desta consciéncia trans ingénua a "'simpli-
cidade nas interpretagGes dos problemas, com forte teor
de emocionalidade, impermeabilidade & investigacdo, a
que corresponde a um gosto acentuado pelas explicagGes
e fragilidade na argumentacfo” (p. 60). Se a passagem
de consciéncia intransitiva para consciéncia transitiva in-
génua era uma passagem automatica, conseqiéncia da
mudanca que a sociedade brasileira vinha passando, o
mesmo ndo ocorreria na passagem de uma consciéncia
ingénua para critica. Nas palavras de Paulo Freire: "0
que nos parecia importante afirmar é que o outro passo,
o decisivo, da consciéncia dominantemente transitivo-
-ingénua para a dominantemente transitivo-critica, ele
ndo daria automaticamente, mas somente por efeito de
um trabalho educativo critico com esta destinagdo”
{p. 62). Estava o educador preocupado com o seu tem-
po e o papel politico da sua préatica educativa.

Toda a descricio do método, e em especial do papel
que os circulos de cultura tomavam como estratégia a
servigo do trabalho de conscientizagdo, ou seja, no papel
gue tinham na passagem do estigio de consciéncia in-
génua para critica, produziu uma certa crenca de que a
conscientizagio dos grupos populares se daria através de
uma postura mais idealista, onde o didlogo por si 56
seria suficiente para tornar cidaddos ingénuos em pessoas
criticas. Desta maneira a formacdo da consciéncia seria
um pré-requisito & agfio social: Uma vez conscientiza-
dos, os grupos populares buscariam transformar o social
de acordo com seus interesses.

No caso dos programas de alfabetizacdo este tipo de
compreensdo do papel conscientizador da prética educa-
tiva levou a comportamentos gue podemos descrever a
grosso modo como:

— uma certa crenca de que o ato conscientizador da
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alfabetizag8o poderia ser o motor dos trabalhos com
0s grupos populares, uma vez que pela sua metodolo-
gia, a alfabetizagdo seria uma estratégia privilegiada
para este tipo de agdo polftica. Isto provocou
muitas vezes a imposicdo da alfabetizacio mesmo
onde este trabalho claramente ndo representava ne-
cessidade imediata dos grupos populares. Se para os
liberais a alfabetizagdo era uma necessidade de cida-
dania 2 os grupos populares mais que um direito ti-
nham um dever para com a sociedade ao serem al-
fabetizados, entravamos agora, com os grupos de
esquerda, em uma nova estratégia de utopia peda-
gogica: a alfabetizacdo seria a responsdvel, através
da conscientizacdo, pela participacdo social de ma-
neira critica de grupos anteriormente ingénuos :

— como conseqiéncia da primeira questio, houve uma
certa desconsideragdo na relagfio do trabalho de al-
fabetizagdo com o movimento social ja existente no
espago onde esta alfabetizagdo se daria. Em termos
metodoldgicos isto significou que os temas geradores
da alfabetizagdo e sua funcdo prédtica estiveram mui-
to mais referenciados as preocupagdes do educador
do que as do educando & ao momento do desenvolvi-
mento de sua organizacdo;

— também podemos verificar que esta forma de pensar
a acdo politica do trabalho educativo levou muitas
vezes, grupos de educadores populares a darem uma
importancia significativamente maior aos aspectos da
formagdo da consciéncia relegando a um aspecto se-
cundario as questdes metodologicas e praticas do en-
sino de ler e escrever. Como conseqiéncia, ¢ nio
atendimento desta necessidade real da leitura e da
escrita, ou o seu atendimento de uma maneira parcial,
provocou uma permanente evasdo, sendo uma cons-
tante o fracasso tanto no ato de “fazer a cabega’ co-
mo no ato de propiciar instrumentos que permitissem
ao ndo alfabetizado ler e escrever.

CONSCIENTIZACAO — NOVOS ENFOQUES

Se nos primeiros escritos de Freire, @ nas primeiras
préaticas de trabalho com alfabetizacdo a unidade entre
reflexdo e agdo ndo era algo explicito, posteriormente,
a partir de Pedagogia do Oprimido, esta relagdo comega a
estar mais presente. Tendo incorporado em suas leituras
uma literatura de peso marxista, Freire ja nfo mais aceita
a formagdo da consciéncia como um resultado de mo-
mentos do desenvolvimento social brasileiro. Entende
agora, que a consciéncia oprimida € produto de um mo-
do de producdo, onde a presenga de opressoress e opri
midos é a causa central do desenvolvimento ou ndo de
uma consciéncia critica em qualguer momento histérico.

No espago da educagdo popular esta nova compreen-
sio do trabalho de conscientizacdo redimensiona o papel
politico-do-ato-educativo—Sem-—diminuir-a-impertancia—
da reflexdo neste trabalho, incorpora dialeticamente a
pritica do movimento social, estando ele com maior ou
menor nivel de organizacdo. No dizer de Oscar Jara H.:
“se descobriu que a opgdo polftica era indesligével de
qualquer pritica de educagfo popular. Comegou-se a
falar da dimensdo politica da educagdo popular, e a ir

articulando algumas experiéncias de conscientizacdo, |

com o processo de organizacdo e mobilizacdo popular,
gue as contradigdes econdmicas, sociais e politicas pro-
duzem’ (1981, p. 7).
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A consciéncia critica se aproxima muito do conceito
de consciéncia de classe e o seu fortalecimento se dé
privilegiando a a¢do polltica dos grupos populares. “N3o
existe consciéncia de classe, sem prética de classe: ndo
existe consciéncia critica senfo como expressdo de uma
agdo organizada... Trata-se de partir da propria agdo das
massas (seja ela espontdnea ou organizada), para desen-
volver a conscigéncia sobre esta agdo e voltar novamente
a agdo para transformé-la conscientemente.” (p. 8.

A formacdo da consciéncia que antes se dava pelo
didlogo entre consciéncias agora é produto da constru-
cdo social da realidade. Isto implica que o trabalho de
conscientizacdo deva ser produzido a partir da prética
de vida dos grupos populares e da permanente reflexio
sobre esta prética, visando nova acdo.

Para a pratica da alfabetizacdo, esta nova visdo pro-
duziu, no meu modo de entender, as seguintes gques-
tOes:

— O ato da alfabetizac@o passa a ser produzido, a partir
das necessidades reais criadas no meio popular, e dire-
cionado para isto. Se antes, alfabetizar fazia parte
obrigatoria do movimento politico, pois passava sem-
pre por um ato de conscientizagdo entendido como
base de toda agdo social, hoje, antes de gqualguer
projeto, a pergunta para que alfabetizar é a de maior
importancia. A valorizagdo do efeito da aprendizagem
do cédigo da leitura e da escrita na pratica de vida dos
grupos populares e, a partir dele, e junto com ele, o
exercicio da conscientizaggdo, passaram a ser valoriza-
dos. Se antes havia uma necessidade quase inerente as
propostas de educagdo popular, e conseglentemente
da alfabetizagdo, no trabalho de despertar os grupos
para a organiza¢do, a mobilizagdo e a conscientizacio,
hoje o seu papel estd muito mais ligado ao fato de
estar a servico do movimento popular e de suas
necessidades, portanto, refletindo e produzindo a
partir do movimento e de acordo com os varios niveis
de organizagdo, mobilizagdo e conscientizago.

- H4 uma maior preccupagcdo com o desenvolvimento
metodolégico no ensino da leitura e da escrita. |sto
ocorre porque se 2 alfabetizago parte das necessida-
des reais que o codigo de ler e escrever atende em da-
do momento de organiza¢do e de necessidade dos gru-
pos populares e a conscientizacfo é um processo que
se desenvolve a partir desta necessidade real, a eficacia
na aprendizagem passa a pesar consideravelmente. Ler
e escrever € em si um ato politico. Como conseqién-
cia, ha uma maior preocupagdo com o tempo real ne-
cessario para o trabalho de alfabetizag8o, com.a ne-
cessidade da fixagdo e com a préatica do aprendide,
com as questdes politicas do método (as questdes de
poder subjacentes a ele).
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