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INTERNATO: Uma das Faces Ocultas
do Ensino Agricola de 2° Grau

Dagmar M., L. Zibas
Da Fundac¢do Carlos Chagas

Esta andlise é feita a partir de dados da pesquisa, ainda em anda-
mento na Fundagdo Carlos Chagas, Tréds estudos de caso: sub-
sidios para revisio curricular de escolas téenico-agricolas de
29 grau, coordenada por Maria Laura P.B.Franco e da qual par-
ticipou a pesquisadora Roberta Azzi, além desta autora.

RESUMO

O artigo descreve e analisa alguns dos dados obtidos por meio de
“'#studo de caso" de duas escolas agricolas de 2° grau.

O foco do estudo centraliza-se em uma das caracter(sticas mais
negligenciadas dessas escolas: o sistema de internato, levantando

08 problemas gerados por aquele tipo de estrutura e questionan-
do suas causas,

SUMMARY

This article describes and analyzes some data gathered through a
Case study research on two technical schools of agriculture.

The analysis focusses the unique characteristic of those public
schools — their students’ residence system, pointing to the
[Problems generated by that kind of educational structure.
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A complexidade e a amplitude dos problemas, em
que estd enredada a questdo educacional no Brasil, ten-
dem a empalidecer aspectos da escola pablica que, por
sua especificidade, podem parecer n#io prioritérios.

As escolas técnicas agricolas de 29 grau, represen-
tando uma pequena parcela de toda a rede oficial, nio
tém sido objeto de muitos estudos. No entanto, por es-
tarem voltadas para a profissionalizagio em &rea estra-
tégica da economia nacional e por sua caracter(stica
Gnica no sistema plblico de ensino — aquela de ofere-
cer condigBes de internato a jovens de 14 a 19 anos —
constituem foco desafiante de investigagic. Acresce o
fato de que, recentemente, o Governo Federal manifes-
tou intencdo de ampliar consideravelmente a rede dessas
escolas, inclusive estendendo suas caracter(sticas até o
nivel de 19grau.

Esses fatos justificam plenamente o investimento
que o Ministério da Educago e o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais — MEC/INEP — com
recursos do Banco Interamericano de Desenvolvimento
— BIRD destinou, nos dltimos tréds anos, para pesquisas
junto a escolas técnicas agricolas, visando um amplo
diagnéstico de suas condicBes atuais e a reunifo de dados
que possam embasar propostas de reformas ou reestrutu-
ragbes que promovam a melhoria desse tipo de ensino.
Os resultados das primeiras pesquisas jd foram divulgados
(Franco, 1987) e constituem importantes subsfidios para
o repensar daquelas escolas. Outras pesquisas estdo em an-
damento, mas j& acumularam um rol de informacdes cu-
ja andlise, ainda que preliminar, pode representar rele-
vante contribui¢do para o equacionamento da problemé-
tica.
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Este artigo pretende iniciar a discussdo sobre uma
das mais negligenciadas caracteristicas das escolas agrico-
las: o internato. Naturalmente, & preciso sempre conside-
rar que esse aspecto so pode ser plenamente compreendi-
do na interrelagdo das complexas especificidades que de-
finem a realidade das escolas-fazenda, principalmente em
conjunto com o principal objetivo dessas instituicGes:
conjugagdo do ensino com as necessidades da producao
em uma unidade agricela. Pretende-se alcangar essa glo-
balidade de discuss@o ao término da pesquisa agora em
desenvelvimento. Todavia, existemn facetas jé delineadas
do sistema de internato que podem ser analisadas separa-
damente, constituindo um primeiro passo para o debate
mais amplo.

Para tracar esse contorno inicial, julgamos conve-
niente contrapor aqui dados sobre o internato de duas
escolas que, embora com estruturas bdsicas semelhantes,
possuem outras caracterfsticas muito diferentes. Desse
confronto, pretendemos extrair algumas consideracdes
relevantes para o questionamento do sistema. Escolhe-
mos uma Escola Federal e outra sob a administracdo da
Secretaria da Educacdc do Estado de Sdo Paulo. Em wvis-
ta dos limites deste artigo, restringimos a exposigdc a
trés aspectos do internato (normas disciplinares, coesdo/
conflito e concepcdes gerais sobre o sistema), os quais,
todavia, podem servir como primeiros indicadores da
complexidade e da extensdo dos problemas levantados.

Os resultados dos estudos de caso, agora apresenta-
dos, foram obtidos através de metodologia que incluiu um
instrumental amplo e diversificado: entrevistas, questio-
ndrios, discussbes em grupos, observagctes informais e
participacdo das pesquisadoras em atividades as mais va-
riadas — desde refeigbes tomadas com alunos ou profes-
sores até a “ajuda’ em praticas de producdo. Nessa vi-
véncia plena e franca do cotidiano das escolas, foi expli-
citado, sempre gue necessario, que o objetivo da investi-
gacdo seria exclusivamente a obtencdo de dados para o
repensar amplo das escolas agricolas, nfo constituindo
avaliacdo especifica de qualguer unidade. Messas condi-
¢Oes, um vasto material foi registrado em gravacdes,
questiondrios e didrio de campo. Em fase posterior, as
‘“*falas’’ de cada interlocutor — alunos, professores, téc-
nicos e diretores — classificadas e agrupadas por sua in-
cidéncia temdtica, possibilitaram a montagem de um am-
plo painel das opinides dos diversos agentes escolares so-
bre cada assunto levantado.

Muito desse material ainda estd em fase de andlise.
Dessa forma, este relato dé conta apenas de aspectos das
escolas sobre os quais os dados disponi(veis j& permitem
uma interpretacdo bastante segura.

O Quadro |, a seguir, apresenta, resumidamente, al-
gumas das caracteristicas bdsicas de cada escola, para que
se tenha agui um plano referencial minimo, necessario
-para-a-discussdo-pesterier.————————————

As informagdes do Quadro | sugerem, & primei-
ra vista, que a Escola Federal tem melhores condigGes
para administrar seu internato, com meios mais ade-
quados para propiciar o atendimento integral ao educan-
do. No entanto, a andlise, ainda que preliminar, de al-
guns aspectos do sistema, indica que ambas as Institui-
ches, a despeito das diferencas entre os respectivos re-
cursos disponiveis, apresentam distorgdes que, por toma-
rem diregbes opostas em cada uma, ndo sdo, em nenhum
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dos casos, menos sérias. Em nossa opinidc, essa conclu-
sdo fica justificada pela andlise sequinte de trés facetas
do internato.

NORMAS DISCIPLINARES: Como sdo concebidas,
formalizadas, mantidas e vivenciadas

Escola Federal

Em contato com alunos, os seguintes depoimentos
{e outros do mesmo teor) chamaram nossa atencdo:
"“Aqui, por exemplo, se tem uma coisa que a gente quer
melhorar na escola e a diregdo ndo quer, entdo um cara
vaij e lidera (0 movimento reivindicatdrio), ele ganha uma
falta gravissima e os alunos que estdo com ele também
ganham falta muito grave’’; “Ndo existe meio de mudar
isso (o0 cddligo disciplinar])™; ""Mdo adianta, é dificil con-
seguir mudar porque a diregdo ndo é muito de dialogo
com o aluno’’; “E ditadura...”; "Vocé ja ouviu falar em
Hitler e Mussolini? Aqui & tipo assim”; “Aqui no colé-
gio, se vocé for atras (de qualquer movimento reivindica-
tdrio) é fria. A Gltima vez, na hora civica, um colega foi
falar que a lavanderia esta cara. Al o professor disse que
se estivesse cara eles iam ver, mas que era para o aluno
tomar cuidado com o que dizia. Depois disso, quem vai
falar?"".

De nossa parte, ao analisarmos as normas discipli-
nares impressas e distribuldas a cada estudante no infcio
do ano letivo, deparamos com uma tdnica geral que nos
pareceu bastante autoritdria e bloqueadora de qualquer
expressdo por parte do alunado, Pudemos, inclusive, con-
firmar a existéncia daquelas regras ameagadoras sobre as
quais ouvimos as maiores queixas: "Faltas muito graves
{adverténcia por escrito e suspensdo): participar de ma-
nifestagdes coletivas em prejulzo da escola”; "'Falta gra-
vissima (expulsdo ou perda do internato): liderar mani-
festagdes coletivas em prejuizo da escola”.

Estdo aqui, sem divida, instrumentos poderosos de
pressdo que institucionalizam comportamentos passivos
do corpo discente. Embora se saiba que essa face arbitra-
ria & mais ou menos inerente a todo o sistema educacio-
nal, sua manifestagdo, em grau muito acentuado em uma
escola do tipo agui estudado, tem outra conotagdo, por-
que, se em um estabelecimento comum, onde o aluno per-
manece no maximo quatro horas por dia, o autoritaris-
mo pode representar o empobrecimento de oportunida-
des de participacdo/educagdo em apenas uma area de
vivéncia do jovemn, uma escola-internato, impermedvel
3 voz do estudante, pode ter efeitos muito mais devasta-
dores. O diagnostico do clima opressivo em que vivem
os alunos explode em observacSes como esta: “E pre-
ciso)-pedir-autorizacdo para-tudo-e ser obrigadoa dar
satisfagdo de tudo o que se passa em nossas vidas.”

Ao abordarmos o assunto com os professores, jul-
gamos significativo serem aqueles das areas técnicas Os
mais ativos defensores da disciplina e do codigo vigente.
Junto aos docentes das disciplinas de formagdo geral,
ndo encontramos a mesma disposicdo para @ defesa da
rigidez disciplinar. Sob nosso ponto de vista, tal diferen-
ca pode ser explicada & luz das necessidades de cada gru-
po: ao contrario do que ocorre com seus colegas da area
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QUADRO |

Algumas caracteristicas das duas escolas-fazenda:

Federal

Estadual

Area
Nimero de alunos

Sujeicdo administrativa

‘Situagdo funcional dos
it

‘Quadro técnico-adminis-
trativo

Quadro técnico-pedagd-
gico

Organizacdo dos estudan-
tes em entidades repre-
sentativas

Condicdes de assisténcia
a0 internato

Equipamentos de lazer

Aproximadamente 200 ha
(distande + 20km da cidade mais proximal

Aproximadamente 400

Federal (hoje uma autarquia ligada 3 SESG).
Até o ano passado (quando do levantamen-
to dos dados) era um estabelecimento sob a
coordenacdo da COAGRI

Regime de contratagdo diretamente pela Es-
cola (CLT ou estatutédrios). Regime integral,
das 7:30 h. as 16:30 h.

Diretor

Coordenador da Cooperativa

2 Secretarias e 2 Auxiliares

1 Coordenador da divisdo de atividades téc-
nicas

Coordenador de internato

QOrientador Educacional

Coordenador Pedagbgico

Coordenador da Segdo de Projetos Agricolas
Orientados

Coordenador da Integragdo escola-comuni-
dade

Nenhuma

Rodrzio de professores no periodo noturno
{até as 22:00 h e nos fins de semana). Di-
retor, alguns professores e funcionérios resi-
dem com suas famflias em 4rea da escola.

Biblioteca com bibliotecirio (aberta inclusi-
ve a noite). Quadra de esportes, sala de jo-
gosesaladeTV.

4 refeicbes por dia. Ha grande esforgo para
que a produgdo da escola supra quase todas
as necessidades do refeitorio. (Essa auto-su-
ficiéncia parece ser um ponto de honra entre
as escolas agricolas federais)

Existe uma cooperativa, formalmente diri-
gida por alunos. Entretanto, ha funcionarios
e um professor-coordenador que controlam
a produgdo e a comercializacdo dos exceden-
tes.

Aproximadamente 300ha (distando *
20 km da cidade mais proxima)

Aproximadamente 180.

Subordinada & Secretaria da Educagdo
do Estado, sob a coordenadoria da Divj-
sdo do Ensino Técnico

Efetivos ou contratados no regime for-
mal de escolas estaduais. Perfodo — em
horas-aula extremamente variavel

Diretor {afastado)

1 Secretéria

1 Assistente de Diregdo (no exercicio
da diregdo)

MNenhum

MNenhuma

Professores, diretor e funcionarios dei-
xam a escola apods as 17:30 h. Apenas
um funciondrio reside na 4rea da escola
e existe um vigia noturno.

Quadra de esportes. Sala de TV.

3 refeigdes por dia. Governo Estadual
supre quase inteiramente as necessida-
des do refeitorio. A produgdo da escola
ndo esta primordialmente voltada para
a sua auto-suficiéncia

Nenhuma

Anternato: uma das faces ocultas do ensino agricola
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geral, para os professores responsaveis pelos setores de
producio, & importante manter os alunos sob discipli-
na escrita (com previsio de punigdes pesadas para faltas
4s chamadas “‘aulas praticas") para que os trabalho no
campo (incluindo af a capina e todas as tarefas bragais
da fazenda) ndo sofram interrupcSes e os objetivos pro-
postos gquanto # quantidade de produgdo sejam alcan-
cados.

Existe, ainda, um sistema de alunos-monitores bas-
tante complexo, que serd melhor estudado quando da

andlise do aspecto da produgdo da escola. No caso da

manutencdo das regras disciplinares, basta mencionar
agui que tal sistema parece funcionar como base para
informacSes quanto a infragcdes, ou como meio para a
obtengdo de privilégios. Essa conclusdo é encaminhada
por depoimento seja da direcdo: “‘qualguer problema
gue eles {monitores do dormitdrio) descobrem jé trazem
para a gente’’; como dos alunos: “Quem néo é ‘peixinho’
do menitor, danca."”

Por outro lado, a rigidez do codigo disciplinar, na
opinido de diversos professores e coordenadores, j& esta
muito abrandada, se comparada aquela que vigorava ha
tempos atras. Essa postura menos autoritéria é atribuida
por alguns s Linhas Norteadoras' da COAGRI que de-
ram énfase & participagdo dos estudantes e da comunida-
de no funcionamento e na organizagdo da escola. Outros
interlocutores foram mais longe, mencionando o fim da
ditadura militar e os propositos da Nova Repuiblica co-
mo fontes de um clima escolar menos opressivo. Em nos-
sa opinifio, embora talvez haja menor pressdo sobre os
alunos em determinados aspectos disciplinares, o cumpri-
mento de tarefas de limpeza da escola e da produgao,
nos moldes como vimos se desenvolver, ainda se baseia
na imposigdo de uma hierarquia inquestionavel e de pu-
nigOes severas.

Além disso, a manutengdo da disciplina que con-
vém ao funcionamento escolar parece gerar uma contra-
dicdo profunda, porgue, enquanto alguns aspectos do
dia a dia do alunado sdo rigorosamente controlados (co-
mo faltas nos setores de producdo), o periodo noturno e
os fins de semana (espacos ndo comprometidos com a
producdo da escolal ndo sfo supervisionados ou devida-
mente programados, sendo que o lazer &, muitas vezes,
compreendide como atividade supérflua ou desnecessa
ria, concepcado essa que, infelizmente, perpassa diversos
depoimentos dos professores: “'se der tempo de lazer, ele
ndo vai fazer lazer, ele vai badernar'’: "o aluno ocioso
ndo vai na drea de lazer, vai badernar’’; “'aqui piscina
seria elitizagdo, porque o aluno de periferia ndo tem".

Essas opinides encontram seu contraponto em de-
claragdes que vieram em defesa de melhores equipamen-
tos e planejamento mais eficiente das horas de folga dos
alunos, sendo gue algumas vozes relacionaram (adequa-
damente, a nosso ver] as pobres opgoes de lazer dispo-
niveis com a eclosdo de comportamentos perturbadores.

Do nosso ponto de vista, acreditamos que 0 pro-
blema do lazer e as decorrentes dificuldades sdo agudi-
zadas pela falta de participagdo dos alunos na estrutura-
¢do de qualquer atividade curricular ou extra-curricular.
Por exemplo, a ndo organizagdo dos estudantes em um
grémio inibe iniciativas que poderiam mobilizar o alu-
nado para atividades que viessem ao encontro de seus
interesses. Isto &, o rigor disciplinar gera a passividade
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do corpo discente, fazendo com que todos figuem &
espera de que seu tempo livre seja administrado pela
direcdo. Como ndo ha essa preocupacdo, instala-se um
vazio, cuja consequéncia mais imediata (e talvez menos
grave) sdo os comportamentos perturbadores. Se fosse
dado espago para o estabelecimento de uma represen-
tagdo estudantil significativa e se fossem estimuladas
as organizacdes dos alunos em diversos niveis, pelo me-
nos a questdo do lazer e alguns outros problemas dentro
da escola (naturalmente com o apoio e a orientacdo dos
professores) poderiam ser resolvidos de maneira produ-
tiva pelos proprios estudantes.

Aliss, nesse sentido, a Unica iniciativa de alunos
incentivados pela direcdo pareceu-nos ser a organizacdo
de grupos religiosos. Sem ser uma drea de lazer propria-
mente dita, © empenho nessas atividades dentro da esco-
la corre o risco, em nossa opinido, dependendo da orien-
tacdo dada, de servir mais aos objetivos de manutencdo
da ordem e da cbediéncia do que ao desenvolvimento
psicossocial do jovem.

Adicionalmente, a contradigdo, entre controle dis-
ciplinar estrito de algumas préticas escolares e o aban-
dono de outras importantes areas para a formacdo in-
tegral do adolescente, pode ser analisada pela constata-
cdo da inexisténcia de qualquer espago para a educacdo
sexual do aluno. Pelo que pudemos registrar, a sexualida-
de constitui, nessa escola, uma zona nebulosa, da qual
ndo se fala (a ndo ser para prever — no codigo discipli-
nar — punicdo para a pratica homossexual), parecendo
existir um acordo tacito entre os agentes educativos pa-
ra reduzir o tema a um tabu. Quando questionada a res-
peito, a diregdo expressou O gue, em nossa Opiniao, se
configura como pseudo-solucdo, reveladora de uma pos-
tura ndo educativa: "o problema do homossexualismo,
se existe, € minimo, porque os alunos — agueles que t&ém
dinheiro — podem ir 3 cidade s quartas-feiras & noite"".

Faz-se entender, dessa forma, que os estudantes te-
riam oportunidade de manter relacdes sexuais fora da
escola, o que evitaria que estabelecessem essas relagdes
entre si no dmbito escolar. Essa é a Unica "'providéncia”™
tomada com relagdo 4 educacdo sexual dos jovens.

Enfim, constatamos que a vivéncia no internato,
apoiada em normas disciplinares estritas, & conflituosa
e contraditoria, revelando a inconsisténcia de um sistema
ambicioso gque tem a apoidlo uma estrutura organizacio-
nal e psicopedagogica deficitdria e concepges muito es-
treitas sobre as relagBes que devem prevalecer entre edu-
cadores e educandos, principalmente em um regime que
propde a presenca diuturna do estudante na escola. E
necessario enfatizar, porém, que ndo se pretende eleger
a escola e sua direg@io como "bode expiatorio” das dis-
torcOes registradas, pois compreende-se Qque, mesmo
ndo se excluindo as responsabilidades individuais, todas
-as-dificutdades devem-ser remetidas para-exame no-con—
texto educacional e social mais amplo.

Escola Estadual
Em alguns aspectos, a questdo disciplinar parece

ser, na Escola Estadual, a antitese daquela que encontra-
mos na instituigdo Federal.
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N3o existe cbdigo disciplinar formalizado para as
especificidades da escola e ndo ouvimos dos alunos qual-
quer reclamagdo quanto a punigdes. As sardas sdo li-
wres e as faltas pouco controladas. Essa anomia generali-
zada pode, em parte, ser explicada pelo fato de que a
produgdo agropecudria ndo é controlada, ndo havendo
necessidade da méo-de-obra dos alunos na mesma exten-
sio como verificamos no caso da Escola Federal.

Por outro lado, constatamos que depois da ltima
‘aula da tarde ou depois do jantar (as 17:30h.) todos os
& es, o diretor e guase todos os funcionérios dei-
xam a escola (a maioria mora na cidade a 20 km de dis-
tancial. Ouvimos que os dois Gnicos funcionérios que
ficam 2 noite, por medo de se responsabilizar pelo que
se passa nos dormitbrios dos estudantes, recusam-se a
subir aos alojamentos. Consideram-se apenas vigias das
instalagBes do estabelecimento.

Nesse guadro, ninguém sabe como os jovens (de
14 a 20 anos) preenchem essas horas até a manhd seguin-
te. Conforme alguns depoimentos, muitos vdo & cidade
de “carona’ e voltam tarde da noite ou de madrugada,
alguns grupos bébados ou drogados. Os que permanecem
na escola ndo tém opgdes de lazer {ndo existe sala de jo-
gos, nem biblioteca organizada e a (nica TV tem funcio-
namento precério) e ndo ha qualquer orientagdo ou su-
pervisao.

Alguns professores mostram-se preocupados com
esses fatos, mas ndo detectam a situacdo de abandono
em gue vivem os adolescentes, preferindo analisar o pro-
blema sob o prisma de excesso de liberdade: “Estou
preocupado com o sistemna de internato da escola. Acho
que & muito livre. O aluno sai o dia que ele quer. O aluno
\esta ficando cada vez menos na escola & noite. Existia
‘um tempo em que o aluno tinha que ficar na escola a se-
mana toda... hoje ele & livre... ele sai, vai onde quer. Cos-
tuma ir para a cidade. Estd havendo até perseguicdes de
fiscais de dnibus, buscando maconha. Alunos baguncei-
- ros, quando voltam, voltam um grupo de bébados, outro
grupo maconhado, porque o que eles fazem ninguém
- sabe, sdo livres”; "“Tem alunos de 14 ou 15 anos que
‘§aem com os maiores de idade. N3o tem controle,””

L 0O abandono em gue vivem esses jovens, no entan-
“to, & reconhecido por outros docentes: “este ano teve
‘um problema que ninguém tinha uma base, uma estrutu-
ra para resolver... ninguém tinha uma formacéo para tra-
“tar um caso daqueles. Eu acho que a gente ndo tem um
‘orientador pedagdgico, uma orientadora educacional co-
mo deveria ter”; “no final da semana sempre ficam uns
304&'!1!- porque a escola ndo tem alunos sé dos muni-
clpios vizinhos, mas até do Paran e Minas... e eles ndo
fazem nada...”; e pelos proprios alunos: “tem orientador
‘de turma. Teoricamente, tem, mas o pessoal nem sabe
qu € "tem um af que tem acesso de desmaio. No ano
‘passado deu... Nossa! Que sufoco para ajudar o garoto...
Pﬁua sem alcool. O cara que fica agui 2 noite dirige mal
- Pracaramba... um senhor de idade... uma correria”.

- Diante de um quadro desses, parece-nos que qual-
- SUEr Comentario seria supérfluo, porque a indigéncia do
internato £ tal que, mesmo ao nfvel do senso comum,
- maonc]u;r que essa situagdo ndo pode ser justifica-
da 8M um sistema educacional que se pretenda gerido
COm responsabilidade social.

COESAQ E CONFLITO

Sob esse aspecto, as duas escolas em foco podem
ser analisadas em conjunto, pois em ambas encontramos
aquelas mesmas interagSes grupais que a Psicologia So-
cial e Psicologia Educacional explicaram h& muito tem-
po. Por exemplo, o lado positivo da camaradagem entre
iguais & extremamente valorizada. Fica patente, nos de-
poimentos dos alunos, 0 apoio que representam essas
amizades forjadas em meio 3s dificuldades criadas pela
distancia da famrlia e pela insercdo em um meio estra-
nho: “uma coisa que eu acho bonita agui é a amizade.
Quando eu cheguei aqui, vi meninos abragados uns com
05 outros e pensei: ‘nossa, agui deve ter homem virado’
... depois eu vi gue ndo tinha nada disso. E tudo normal.
S&o tdo amigos gue andam abracados™; *‘a camaradagem
no 29 ano é mais forte, no 39 & mais...” (Escola Fede-
ral}; "& uma relagdo bonita... boa'"; "ha trés anos que es-
tou aqui e nunca ouvi falar que houve briga, discussdo’
{Escola Estadual).

Essa forte rede de relacGes, construida por um gru-
po com interesses & objetivos comuns, j& foi bastante es-
tudada e sabe-se que constitui elemento valioso para a
fomagdo da personalidade do jovem, desde que ndo seja
o (nico amparo de que o mesmo disponha e a (nica es-
fera em que se sinta confiante e seguro. Por outro lado,
é conhecido que essas relagSes tendem a ser idealizadas
e que os conflitos, as rivalidades internas, os codigos de
lealdade grupal e a submissdo dos mais fracos aos mais
fortes (que, em casos extremos, se configuram como in-
teragcOes patologicas) sdo, em geral, escamoteados aos
“de fora". Encontramos diversos indicios de relagGes
agresssivas intra-grupais e da coesdio que impde siléncio
sobre tais conflitos nos depoimentos de coordenadores
e professores da Escola Federal: “o que a gente sen-
te no internato € uma verdadeira Mafia. Eles sofrem,
eles aguentam, eles suportam, mas ndo contam de jeito
nenhum’’; “o que a gente sente muito no internato é o
tratamento dos alunos veteranos com 0s novatos... es
to sempre em conflito... um trote que nunca acaba”’;
“Uns sdo agressivos e outros passivos demais... ji tive-
mos problemas sérios... violéncia mesmo”; e em depoi-
mentos de administradores e professores da Estadual:
“nbs ja soubemos que houve trote que eles estavam
querendo que a molecada tirasse a calga para dancar
e tinha um moleque que dizia que ia embora por causa
disso. Teve um pequenininho que enfrentou e ele veio...
algum tempo depois, através de outras pessoas, porque
as vezes eles t8m medo, porque o sistema, ndo sei se &
que nem penitenciaria... um sistema fechado e eles tém
medo de chegar na gente, abrirem o jogo e sofrerem
pressdo”; "hd um medo terrivel de represalias. O alu-
no numa (escola) agricola é que nem... sei l4... nada

eles contam... ninguém fica sabendo”: “nbs sabemos
de muitos casos, algumas pessoas que pulam aparta-
mentos do outro e geralmente um do terceiro ano que
vai botar medo num do primeiro. Se descoofiam (de
tendéncias homossexuais) de um aluno, al é certeza
que eles pulam 13, s6 que eles sdo tdo unidos que ndo
contam...”

Em ambas as escolas, esses problemas mais graves,
oriundos da convivéncia diuturna do grupo, ndo sdo
enfrentados e discutidos em profundidade. Na institui-
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¢do Federal confia-se que o sistema de punicGes imposto
seja suficiente para coibir abusos e na Escola Estadual ha
como que um fatalismo cristalizado ou uma “'sindrome
de avestruz”, mecanismos através dos quais os problemas
s30 aceitos como naturais e inevitdveis ou simplesmente
negados.

Nos dois casos, as visdes simplistas e as pseudo-50-
lugBes drasticas adotadas sdo, em parte, resultado da im-
poténcia a que se véem atados os educadores, que nao
dispdem de recursos humanos, materiais e técnicos para
um trabalho mais sério com os adolescentes internos.

CONCEPCOES GERAIS SOBRE O INTERNATO

Tanto na Escola Federal, como na Estadual, detec-
tamos uma arraigada concepcdo sobre o internato que
pode ser assim expressa: o sistema & benéfico para o jo-
vem, porque as dificuldades vivenciadas constituem o©
melhor processo para a “formagdo do homem™. A esse
respeito, colhemos, nas duas instituicGes, dos alunos e
dos professores, um grande rol de depoimentos: “acho
que ndo vai ter dificuldade, ndo vai ter obstaculo mais di-
ficil do que este aqui'; "‘aqui o cara pega experiéncia
mesmo. Quando sair dagui ndo é qualquer um que passa
ele para tras”; “aqui se a gente quiser entrar pra tudo
que ndo presta, agui & o comego, porque aqui a gente €
que cuida da gente. Tem que ter a cabega feita” (alunos,
Escola Federal); & a oportunidade de compreender as
dificuldades que vai enfrentar amanhd fora de casa";
acho importante a pessoa sair da familia e ter vida as-
sim... vai ganhar maturidade” {professores, Escola Fe-
deral); “s6 ficam as pessoas que vém para ficar (os
mais fortes ou com forte ‘vocagdo’ para a agricultura).
Muitas vezes, chegam, ficam uma semana e vdo embora,
porque ndo aguentam a pressdo dos veteranos.” (aluno,
Escola Estadual); "“acho que a escola agricola deixa o
aluno um homem olha... quem ndo pegar o mau caminho
da escola, ele de fato é um homem. E porque aqui é a
escola da vida... se ndo desencaminhar, encaminha’’;
“até nos palses mais civilizados, a gente vé, sempre vai
ter os fracos que sucumbem. Ndo sei se é um mal ne-
cessario... & a realidade': "a molecada tem estrutura,
preparo fisico. A molecada quando vem pra ca, com
14 anos, eles nem sabem que a sociedade tem sempre
o lobo e tem sempre o cordeiro. Eles vém aprender a
viver’”' (professores, Escola Estaduall.

Conforme é sabido e como ja discutimos no item
anterior, hé, de modo geral, pontos positivos na vivéncia
de adolescentes por certo perfodo longe da interagdo fa-
miliar. Entretanto, a maior parte das expressdes que ou-
vimos foi de extrema valorizagdo das enormes difi-
culdades experienciadas no internato, como fontes de
aprendizagem para a vida. Essas sdo, em nossa opinido,
ressonéncias de uma ideclogia que considera o enfrenta-
mento de obsticulos como a origem (nica do desenvol-
vimento pessoal, sem levar em conta que tal desenvol-
vimento 50 é maximizado com base em condigGes ma-
teriais e psicossociais adequadas, que apdiem a crianga
ou o jovem na superagdo dos problemas inerentes ao
crescimento. Do contrario, lida-se com uma “roleta
russa” {"... se ndo desencaminhar, encaminha’) que, ao
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fortalecer alguns, condena outros & frustragdo, ao so-
frimento e ao fracasso.

Ainda quanto as concepgdes sobre o internato, re-
gistramos, principalmente na Escola Federal, uma firme
corrente de opinifio — entre professores, técnicos e ad-
ministradores — de que os alunos sdo muito privilegia-
dos e devem estar sempre muito agradecidos por terem
a chance de freqlentar uma escola que oferece interna-
to daguele nivel. Na Escola Estadual ndo encontramos a
mesma énfase, ou porgue os professores tém uma vi-
530 mais clara sobre os deveres do Estado, ou porque
as condicfes do internato sdo tdo precarias que muito
visivelmente ndo se configuram em privilégio.

Mo entanto, essa visdo, na Escola Federal, acaba
desaguando em um preconceito expresso de diversas for-
mas, cujo depoimento a seguir & apenas um exemplo: “os
mais pobres s&o os que mais reclamam e 0s que mais de-
predam a escola. Eles agridem de tal maneira... 3s vezes
ele mora num casebre... esse menino agui & uma tristeza
porque ele desejaria ter aqui 0 gque nunca teve em casa’’
{administragdo) .

Ora, & evidente gue tal andlise & no minimo, su-
perficial, pois ndo leva em conta outros fatores muito ra-
zoaveis que podem explicar melhor a revolta dos “‘mais
pobres’’ e o “bom comportamento’ daqueles melhor si-
tuados economicamente. Por exemplo, constatamos que
os alunos com recursos podem suprir a precariedade das
refeicSes, comprando lanches e guloseimas da coopera-
tiva ou de outras fontes dentro da propria escola (san-
duiches e doces vendidos por funcionarios) ou fora de-
la. As reclamacges dos mais pobres, nesse contexto, po-
dem ser entendidas como baseadas na sua exclusiva de-
pendéncia da alimentagdo oferecida pela escola (de qua-
lidade e variedade bastante deficitarias, como pudemos
constatar]. Do mesmo modo, a agressdo dos alunos de
poucas condicfes econdmicas &s instalagSes e & organi-
zac#o escolar, se & que existe, deve ser analisada no am-
bito do provivel desamparo maior desses jovens que,
com certeza, 530 0s gue permanecem mais tempo na es-
cola por falta de recursos, tanto para viajar em visita &
famflia nos fins de semana, como até para passeios &
cidade mais proxima.

Enfim, a supervalorizagcdo do internato, como se
fosse um privilégio que os alunos ndo merecessem, &
uma manifestagdo daquela conhecida concepgdo que,
infelizmente, estd entranhada em muitas instdncias do
servico plblico; isto &, entendem-se o0s servigos presta-
dos pelo Estado 3s classes populares como “um favor
especial”’. No caso da escola em foco, por se tratar de
uma instituicdo atipica, gue fornece cama e refeicOes
aos alunos, esse “favor’ surge como justificativa muito
forte para os trabalhos dos estudantes na producgdo e
na manutencdo da escola, aléem de servir de poderoso
argumento para impedir gualguer organizagdo reivin-
dicatbria.

Essa visdo é, naturalmente, muito perniciosa, pois,
ao escamotear o dever do Estado na educagdo do jo-
vem, coloca nas m3os dos agentes plblicos (no caso, nas
maos de professores, técnicos e administradores) uma
soma enorme de poder, absolutamente incompativel
com as funcdes legitimas que deveriam desempenhar.

Em resumo, pensamos que os dados, até agui ex-
postos e analisados, encaminham inevitaveimente para a
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reafirmagdo do seguinte principio basico, que deveria
nortear projetos como esses: quando o Estado se dispde
a educar o adolescente longe da famflia, deveria fornecer
uma estrutura material, social e psicopedagdgica que
atendesse 0 aluno como um todo. As evidéncias, até ago-
ra coletadas, fazem duvidar que qualquer escola-fazen-
da, em nosso meio, tenha condigGes de organizar uma
estrutura de tal porte.

Conclufmos que, através da polifonia de vozes re-
gistradas, pudemos mapear as contradicdes e os conflitos
de dois sistemas de internato muito diferentes, mas am-
bos geradores de distorgdes que devem sensibilizar aque-
les educadores preocupados em discutir as melhores
opgOes para a educacdo do adolescente. Em nossa opi-
nido, delineou-se uma problemdtica, a qual, no entanto,
precisa também ser questionada no contexto mais am-
plo do sistema educagdo-producdo e em confronto com

as mais profundas condigGes estruturais e ideolbgicas de

;#Mmm:uma das faces ocultas do ensino agricola

na_ssa sociedade, que acalentam organizagSes institucio-
nais como aquelas aqui analisadas. Fica, assim, um desa-
fio para a proxima etapa do trabalho.
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